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1.- INTRODUCCIÓN 

Como viene recogido en la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica 

la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación el carácter educativo de la educación infantil 

será recogido en una propuesta pedagógica. 

La función primordial de nuestra escuela es la educativa. Contribuir al desarrollo integral de 

los niños y niñas en todas las dimensiones de la persona: se atenderá progresivamente al desarrollo 

afectivo, a la gestión emocional, al movimiento y los hábitos de control corporal, a las 

manifestaciones de la comunicación y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y 

relación social, así como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de 

las características físicas y sociales del medio en el que viven. También se incluirán la educación 

en valores, la educación para el consumo responsable y sostenible y la promoción y educación 

para la salud. Además, se facilitará que niñas y niños elaboren una imagen de sí mismos positiva 

y equilibrada e igualitaria y adquieran autonomía personal (Anexo1). 

Todo esto tiene como objetivo la consecución de las competencias necesarias para 

conseguir su desarrollo personal y su inclusión en la sociedad. El desarrollo de 

estas competencias se da en la integración del «saber», «saber hacer» y el «saber ser». 

Nuestro deber es facilitar procesos de enseñanza-aprendizaje que incorporen contenidos y 

enfoques propios de la Educación Transformadora para la Ciudadanía Global: derechos humanos, 

género, interculturalidad, sostenibilidad ambiental, participación, interseccionalidad, enfoque 

socioeducativo y socioemocional.  Trabajamos por favorecer el conocimiento y compromiso con la 

Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible, impulsada por las Naciones Unidas, y que requiere la 

responsabilidad individual y colectiva para lograr su realización. 

Desde nuestro colegio intentamos atender a todos estos retos desde una perspectiva 

igualitaria, de equidad y de plena inclusión. Para ello basamos nuestro trabajo diario en los 

principios del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), pretendiendo que la atención al 

alumnado sea individualizada y adaptando la práctica educativa a las características, necesidades, 

intereses y estilo cognitivo de las niñas y los niños. 

Pertenecemos al Grupo Mandilones de Colores, que engloba las 5 escuelas de Educación 

Infantil de Gijón. Somos un grupo con diferentes identidades, pero con una idea común que nos 

anima a compartir experiencias y a reivindicar el carácter propio de una etapa con entidad suficiente 

como para exigir una atención y unos recursos que nos permitan acompañar a nuestras niñas y a 

nuestros niños en el comienzo de esta tarea apasionante que se llama vida. En este grupo se ha 

creado la mascota Mandi, que es la que nos guía y acompaña en todo este proceso. 
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2.- OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA 

La Educación Infantil contribuirá a desarrollar en las niñas y los niños las capacidades que les 

permitan: 

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, así como sus posibilidades de acción y aprender a 

respetar las diferencias. 

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural, social y cultural desarrollando actitudes de 

curiosidad, respeto y conservación del mismo. 

c) Adquirir progresivamente autonomía en sus actividades habituales. 

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas que le permitan construir una imagen 

ajustada de sí mismo/a. 

e) Relacionarse con los demás en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de 

convivencia y relación social, así como ejercitarse en el uso de la empatía y la resolución pacífica 

de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia. 

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresión siguiendo 

el Diseño Universal de Aprendizaje. 

g) Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura y la escritura, y en el movimiento, 

el gesto y el ritmo. 

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que promueven la igualdad entre hombres y 

mujeres. 

 

3.- COMPETENCIAS CLAVE 

La etapa de Educación Infantil supone el inicio del proceso de adquisición de las 

competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la Recomendación 

del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018. En el Decreto 56/2022 de 5 de agosto, 

por el que se regula la ordenación y se establece el currículo de la educación infantil en el 

Principado de Asturias, se recogen algunos de los modos en los que, desde la etapa, se contribuye 

a la adquisición de las competencias clave:  

 

Competencia en Comunicación Lingüística 

En Educación Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros niños y otras 

niñas y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos progresivamente 

elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan adquiriendo. Con ello se 

favorecerá la aparición de expresiones de creciente complejidad y corrección sobre necesidades, 
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vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demás. Además, la oralidad tiene un papel 

destacado en esta etapa no solo por ser el principal instrumento para la comunicación, la expresión 

y la regulación de la conducta, sino también porque es el vehículo principal que permite a niñas y 

niños disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahílas, 

adivinanzas y cuentos, que enriquecerán su bagaje sociocultural y lingüístico desde el respeto de 

la diversidad. En este sentido es imprescindible hacer un uso no sexista del lenguaje y libre de 

estereotipos. 

 
Competencia Plurilingüe 

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, fomentando en 

niños y niñas las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingüística y cultural, así como el 

interés por el enriquecimiento de su repertorio lingüístico. Se promueven de este modo el diálogo y 

la convivencia democrática. 

 

Competencia Matemática y Competencia en Ciencia, Tecnología e Ingeniería 

Los niños y las niñas se inician en las destrezas lógico-matemáticas y dan los primeros pasos hacia 

el pensamiento científico a través del juego, la manipulación y la realización de experimentos 

sencillos. El proceso de enseñanza y aprendizaje en Educación Infantil se plantea en un contexto 

sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la curiosidad de niñas 

y niños por entender aquello que configura su realidad, sobre todo lo que está al alcance de su 

percepción y experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a 

observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y 

explicar algunos fenómenos del entorno natural próximo, iniciarse en el aprecio por el 

medioambiente y en la adquisición de hábitos saludables. Para el desarrollo de esta competencia 

clave, se presta una especial atención a la iniciación temprana en habilidades numéricas básicas, 

la manipulación de objetos y la comprobación de fenómenos. 

 

Competencia Digital 

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetización digital que conlleva, entre otros, el acceso a 

la información, la comunicación y la creación de contenidos a través de medios digitales, así como 

el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Además, el uso y la integración de estas 

herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden contribuir a aumentar 

la motivación, la comprensión y el progreso en la adquisición de aprendizajes de niños y niñas. 
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Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender 

Resulta especialmente relevante que las niñas y los niños se inicien en el reconocimiento, la 

expresión y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avancen en la 

identificación de las emociones y sentimientos de los demás, así como en el desarrollo de actitudes 

de comprensión y empatía. Por otro lado, la escolarización en esta etapa supone también el 

descubrimiento de un entorno diferente al familiar, libre de estereotipos en el que se experimenta 

la satisfacción de aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras 

personas y se coopera con ellas de forma constructiva. Para ello, los niños y las niñas comienzan 

a poner en marcha, de manera cada vez más eficaz, recursos personales y estrategias que los 

ayudan a desenvolverse en el entorno social con progresiva autonomía y a resolver los conflictos 

a través del diálogo en un contexto integrador y de apoyo. 

 

Competencia Ciudadana 

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadanía democrática, se ofrecen, en 

esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes basadas en los valores 

de respeto, equidad, igualdad, inclusión y convivencia, y que ofrezcan pautas para la resolución 

pacífica y dialogada de los conflictos. Se invita también a la identificación de hechos sociales 

relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso activo con los 

valores y las prácticas de la sostenibilidad y del cuidado y protección de los animales. A tal fin, se 

promueve la adquisición de hábitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que niñas y niños 

irán integrando en sus prácticas cotidianas. Además, se sientan las condiciones necesarias para 

crear comportamientos respetuosos para sí y para las demás personas y con el medio, que 

prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo. 

 

Competencia Emprendedora 

La creación y la innovación son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusión social y 

la ciudadanía activa a lo largo de la vida. La Educación Infantil es una etapa en la que se estimulan 

la curiosidad, la iniciativa, la imaginación y la disposición a indagar y a crear mediante el juego, las 

actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y otras propuestas de aprendizaje, lo cual 

supone una oportunidad para potenciar la autonomía y materializar las ideas personales o 

colectivas. De esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y creativo, 

como de la resolución de problemas, y se fomenta el análisis crítico y constructivo desde las 

primeras edades. 
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Competencia en Conciencia y Expresión Culturales 

Para que los niños y las niñas construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta etapa la 

expresión creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y distintas 

formas artísticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y del sentido de 

pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamiento a las manifestaciones culturales y 

artísticas. 

 

 

 

4.- ÁREAS DE EDUCACIÓN INFANTIL 

 
Las áreas de Educación Infantil son las siguientes: 

I) Crecimiento en Armonía. 

II) Descubrimiento y Exploración del Entorno. 

III) Comunicación y Representación de la Realidad. 

 

Estas áreas deben entenderse como ámbitos de experiencia intrínsecamente relacionados entre 

sí, por lo que se requerirá un planteamiento educativo que promueva la configuración de situaciones 

de aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre 

todos los elementos que las conforman. 

En relación con los elementos curriculares que se desarrollan en cada una de estas áreas 

(competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos) se ha tomado la decisión de 

que sean los mismos para el Nivel de Tres, Cuatro y Cinco años. 

 

ÁREA I: CRECIMIENTO EN ARMONÍA 

Competencia Específica 1. Criterios de Evaluación 

 
 
Progresar en el conocimiento y control de 
su cuerpo y en la adquisición de distintas 
estrategias, adecuando sus acciones a la 
realidad del entorno de una manera segura, 
para construir una autoimagen ajustada y 
positiva. 
 
Esta competencia específica se conecta 
con las siguientes competencias clave:   

CPSAA 
CE 

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo 
ajustando acciones y reacciones y desarrollando el 
equilibrio, la percepción sensorial y la coordinación 
en el movimiento. 
 

1.2 Manifestar sentimientos de seguridad personal 
en la participación en juegos y en las diversas 
situaciones de la vida cotidiana, confiando en las 
propias posibilidades y mostrando iniciativa. 
 

1.3 Manejar diferentes objetos, útiles y 
herramientas en situaciones de juego y en la 
realización de tareas cotidianas, mostrando un 
control progresivo y de coordinación de 
movimientos de carácter fino. 
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1.4 Participar en contextos de juego dirigido y 
espontáneo, ajustándose a sus posibilidades 
personales. 
 

Competencia Específica 2 Criterios de Evaluación 

 
 
Reconocer, manifestar y regular 
progresivamente sus emociones, 
expresando necesidades y sentimientos 
para lograr bienestar emocional y 
seguridad afectiva. 
 
Esta competencia específica se conecta 
con las siguientes competencias clave:  

CPSAA 
CCL 

 

2.1 Identificar y expresar sus necesidades y 
sentimientos, ajustando progresivamente el control 
de sus emociones. 
 

2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, 
valorando los beneficios de la cooperación y la 
ayuda entre iguales. 
 

2.3 Expresar inquietudes, gustos y preferencias, 
mostrando satisfacción y seguridad sobre los logros 
conseguidos. 
 

Competencia Específica 3 Criterios de Evaluación 

 
Adoptar modelos, normas y hábitos, 
desarrollando la confianza en sus 
posibilidades y sentimientos de logro, para 
promover un estilo de vida saludable y 
ecosocialmente responsable. 
Esta competencia específica se conecta 
con las siguientes competencias clave:  

CPSAA 
CE 

 

3.1 Realizar actividades relacionadas con el 
autocuidado y el cuidado del entorno con una 
actitud respetuosa, mostrando autoconfianza e 
iniciativa. 
 

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los 
acontecimientos y actividades cotidianas, 
adaptándose a las rutinas establecidas para el 
grupo y desarrollando comportamientos 
respetuosos hacia las demás personas. 

Competencia Específica 4 Criterios de Evaluación 

 
 
 
 
 
 
Establecer interacciones sociales en 
condiciones de igualdad, valorando la 
importancia de la amistad, el respeto y la 
empatía, para construir su propia identidad 
basada en valores democráticos y de 
respeto a los derechos humanos. 
 
Esta competencia específica se conecta 
con las siguientes competencias clave:  

CCL 
CPSAA 

CC 
CCEC 

 

4.1 Participar con iniciativa en juegos y actividades 
colectivas relacionándose con otras personas con 
actitudes de afecto y de empatía, respetando los 
distintos ritmos individuales y evitando todo tipo de 
discriminación. 

4.2 Reproducir conductas, acciones o situaciones a 
través del juego simbólico en interacción con sus 
iguales, identificando y rechazando todo tipo de 
estereotipos. 
 

4.3 Participar activamente en actividades 
relacionadas con la reflexión sobre las normas 
sociales que regulan la convivencia y promueven 
valores como el respeto a la diversidad, el trato no 
discriminatorio hacia las personas con 
discapacidad y la igualdad de género. 
 

4.4 Desarrollar destrezas y habilidades para la 
gestión de conflictos de forma positiva, 
proponiendo alternativas creativas y teniendo en 
cuenta el criterio de otras personas. 
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4.5 Participar, desde una actitud de respeto, en 
actividades relacionadas con costumbres y 
tradiciones étnicas y culturales presentes en su 
entorno, mostrando interés por conocerlas. 
 

SABERES BÁSICOS 

Bloque A. El cuerpo y el control progresivo del mismo 

 Imagen global y segmentaria del cuerpo: características individuales y percepción de los 
cambios físicos. 

 Autoimagen positiva y ajustada ante los demás. 

 Identificación y respeto de las diferencias, evitando estereotipos sexistas. 

 Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el entorno. 

 El movimiento: control progresivo de la coordinación, el tono, el equilibrio y los 
desplazamientos. 

 Implicaciones de la discapacidad sensorial o física en la vida cotidiana. 

 Dominio activo del tono y la postura en función de las características de los objetos, 
acciones y situaciones. 

 El juego como actividad placentera y fuente de aprendizaje. Normas de juego. 

 Progresiva autonomía en la realización de tareas. 
 

Bloque B. Desarrollo y equilibrio afectivos 

 Herramientas y estrategias para la identificación, expresión, aceptación y control 
progresivo de las propias emociones, sentimientos, vivencias, preferencias e 

 intereses. 

 Estrategias de ayuda y cooperación en contextos de juego y rutinas. 

 Estrategias para desarrollar la seguridad en sí mismo o en sí misma, el reconocimiento de 
sus posibilidades y la asertividad respetuosa hacia quienes nos rodean. 

 Aceptación constructiva de los errores y las correcciones: manifestaciones de superación 
y logro. 

  Valoración del trabajo bien hecho: desarrollo inicial de hábitos y actitudes de esfuerzo, 
constancia, organización, atención e iniciativa. 
 

Bloque C. Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

 Necesidades básicas: manifestación, regulación y control en relación con el bienestar 
personal. 

 Hábitos y prácticas sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la 
alimentación, la higiene, el descanso, el autocuidado y el cuidado del entorno. 

 Actividad física estructurada con diferentes grados de intensidad. 

 Rutinas: planificación secuenciada de las acciones para resolver una tarea; normas de 
comportamiento social en la comida, el descanso, la higiene y los desplazamientos, etc. 

 Identificación de situaciones peligrosas y prevención de accidentes. 
 

Bloque D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

 La diversidad familiar. 

 La familia y la incorporación a la escuela. 

 Habilidades socioafectivas y de convivencia: comunicación de sentimientos y emociones 
y pautas básicas de convivencia, que incluyan el respeto a la igualdad de género y el 
rechazo a cualquier tipo de discriminación y de estereotipo. Estrategias de autorregulación 
de la conducta. Empatía y respeto. Resolución de conflictos surgidos en interacciones con 
otras personas. 

 La amistad como elemento protector, de prevención de la violencia y de desarrollo de la 
cultura de la paz. 
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 Fórmulas de cortesía e interacción social positiva. Actitud de ayuda y cooperación. 

 La respuesta empática a la diversidad debida a distintas formas de discapacidad y a sus 
implicaciones en la vida cotidiana. 

 Juego simbólico. Observación, imitación y representación de personas, personajes y 
situaciones. Estereotipos y prejuicios. 

 Otros grupos sociales de pertenencia: características, funciones y servicios. 

 Asentamientos y actividades de nuestro entorno. 

 Celebraciones, costumbres y tradiciones libres de estereotipos y prejuicios, con atención 
especial a las del Principado de Asturias. Herramientas para el aprecio de las señas de 
identidad étnico-cultural presentes en su entorno. 
 

 
 
 
 

ÁREA II: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACIÓN DEL ENTORNO 

Competencia Específica 1 Criterios de Evaluación 

 
 
 
Identificar las características de materiales, 
objetos y colecciones y establecer relaciones 
entre ellos, mediante la exploración, la 
manipulación sensorial, el manejo de 
herramientas sencillas y el desarrollo de 
destrezas lógico-matemáticas para descubrir y 
crear una idea cada vez más compleja del 
mundo. 
 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

STEM 
CPSAA 

CE 

1.1 Establecer distintas relaciones entre los 
objetos a partir de sus cualidades o atributos, 
mostrando curiosidad e interés. 

1.2 Emplear los cuantificadores básicos más 
significativos en el contexto del juego y en la 
interacción con los demás. 

1.3 Ubicarse adecuadamente en los espacios 
habituales, tanto en reposo como en 
movimiento, aplicando sus conocimientos 
acerca de las nociones espaciales básicas y 
jugando con el propio cuerpo y con objetos. 

1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las 
que es preciso medir, utilizando el cuerpo u 
otros materiales y herramientas para efectuar 
las medidas 

1.5 Organizar su actividad, ordenando las 
secuencias y utilizando las nociones 
temporales básicas. 
 

Competencia Específica 2 Criterios de Evaluación 

 
 
 
 
Desarrollar, de manera progresiva, los 
procedimientos del método científico y las 
destrezas del pensamiento computacional, a 
través de procesos de observación y 
manipulación de objetos, para iniciarse en la 
interpretación del entorno y responder de forma 
creativa a las situaciones y retos que se 
plantean. 
 
 

2.1 Gestionar situaciones, dificultades, retos o 
problemas mediante la planificación de 
secuencias de actividades, la manifestación de 
interés e iniciativa y la cooperación con sus 
iguales. 

2.2 Canalizar progresivamente la frustración 
ante las dificultades o problemas mediante la 
aplicación de diferentes estrategias. 
 

2.3 Plantear hipótesis acerca del 
comportamiento de ciertos elementos o 
materiales, verificándolas a través de la 
manipulación y la actuación sobre ellos. 

2.4 Utilizar diferentes estrategias para la toma 
de decisiones con progresiva autonomía, 
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Esta competencia específica se conecta con 
las siguientes competencias clave: 

 STEM 
CPSAA 

CE 
 

afrontando el proceso de creación de 
soluciones originales en respuesta a los retos 
que se le planteen. 

2.5 Programar secuencias de acciones o 
instrucciones para la resolución de tareas 
analógicas y digitales, desarrollando 
habilidades básicas de pensamiento 
computacional. 

2.6 Participar en proyectos utilizando dinámicas 
cooperativas, compartiendo y valorando 
opiniones propias y ajenas, y expresando 
conclusiones personales a partir de ellas. 

Competencia Específica 3 Criterios de Evaluación 

 
 
Reconocer elementos y fenómenos de la 
naturaleza, mostrando interés por los hábitos 
que inciden sobre ella, para apreciar la 
importancia del uso sostenible, el cuidado y la 
conservación del entorno en la vida de las 
personas. 
 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

STEM 
CPSAA 

CC 
 

3.1 Mostrar una actitud de respeto, cuidado y 
protección hacia el medio natural y los 
animales, identificando el impacto positivo o 
negativo que algunas acciones humanas 
ejercen sobre ellos. 

3.2 Identificar rasgos comunes y diferentes 
entre seres vivos e inertes. 

3.3 Establecer relaciones entre el medio natural 
y el social a partir del conocimiento y la 
observación de algunos fenómenos naturales y 
de los elementos patrimoniales presentes en el 
medio físico 

SABERES BÁSICOS 

Bloque A. Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios. 

 Cualidades o atributos de objetos y materiales. Relaciones de orden, correspondencia, 
clasificación y comparación. 

 Cuantificadores básicos contextualizados. 

 Funcionalidad de los números en la vida cotidiana. 

 Situaciones en las que se hace necesario medir. 

 Nociones espaciales básicas en relación con su propio cuerpo, los objetos y las acciones, 
tanto en reposo como en movimiento. 

 El tiempo y su organización: día-noche, estaciones, ciclos, calendario, etc. 
 

Bloque B. Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico y creatividad 

 Pautas para la indagación en el entorno: interés, respeto, curiosidad, asombro, 
cuestionamiento y deseos de conocimiento. 

 Estrategias de construcción de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo 
conocido y lo novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; andamiaje e interacciones 
de calidad con las personas adultas, con iguales y con el entorno. 

 Modelo de control de variables. Estrategias y técnicas de investigación: ensayo-error, 
observación, experimentación, formulación y comprobación de hipótesis, realización de 
preguntas, manejo y búsqueda en distintas fuentes de información. 

 Estrategias de planificación, organización o autorregulación de tareas. Iniciativa en la 
búsqueda de acuerdos o consensos en la toma de decisiones. 

 Estrategias para proponer soluciones: creatividad, diálogo, imaginación y descubrimiento. 

 Procesos y resultados. Hallazgos, verificación y conclusiones. 
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Bloque C. Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 

 Elementos naturales (agua, tierra y aire). Características y comportamiento (peso, 
capacidad, volumen, mezclas o trasvases). 

 Influencia de las acciones de las personas en el medio físico y en el patrimonio natural y 
cultural. El cambio climático. 

 Recursos naturales. Sostenibilidad, energías limpias y naturales. 

 Fenómenos naturales: identificación y repercusión en la vida de las personas. 

 Respeto y protección del medio natural. 

 Empatía, cuidado y protección de los animales. Respeto de sus derechos. 

 Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio físico y del patrimonio cultural 
asturiano. 
 

 

 
 

ÁREA III: COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD 

Competencia Específica 1 Criterios de Evaluación 

 
 
Manifestar interés por interactuar en 
situaciones cotidianas a través de la 
exploración y el uso de su repertorio 
comunicativo, para expresar sus necesidades e 
intenciones y responder a las exigencias del 
entorno. 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

CCL 
CP 
CD 
CC 

1.1 Participar de manera activa, espontánea y 
respetuosa con las diferencias individuales y 
lingüísticas en situaciones comunicativas de 
progresiva complejidad, en función de su 
desarrollo individual. 

1.2 Ajustar su repertorio comunicativo a las 
propuestas, a los interlocutores y al contexto, 
indagando en las posibilidades expresivas de 
los diferentes lenguajes. 

1.3 Participar en situaciones de uso de 
diferentes lenguas, mostrando interés, 
curiosidad y respeto por la diversidad de 
perfiles lingüísticos. 

1.4 Interactuar con distintos recursos digitales, 
familiarizándose con diferentes medios y 
herramientas digitales. 

Competencia Específica 2 Criterios de Evaluación 

Interpretar y comprender mensajes y 
representaciones apoyándose en 
conocimientos y recursos de su propia 
experiencia para responder a las demandas del 
entorno y construir nuevos aprendizajes. 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

CCL 
CD 

CPSAA 
CCEC 

2.1 Interpretar de forma eficaz los mensajes e 
intenciones comunicativas de las demás 
personas. 

2.2 Interpretar los mensajes transmitidos 
mediante representaciones o manifestaciones 
artísticas, también en formato digital, 
reconociendo la intencionalidad del emisor y 
mostrando una actitud curiosa y responsable. 

Competencia Específica 3 Criterios de Evaluación 

 
 
 
 
 

3.1 Hacer un uso funcional del lenguaje oral, 
aumentando su repertorio lingüístico y 
construyendo progresivamente un discurso 
más eficaz, organizado y coherente en 
contextos formales e informales. 
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Producir mensajes de manera eficaz, personal 
y creativa, utilizando diferentes lenguajes, 
descubriendo los códigos de cada uno de ellos 
y explorando sus posibilidades expresivas, 
para responder a diferentes necesidades 
comunicativas. 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

CCL 
CP 
CD 

CPSAA 
CCEC 

3.2 Utilizar el lenguaje oral como instrumento 
regulador de la acción en las interacciones con 
los demás con seguridad y confianza. 

3.3 Evocar y expresar espontáneamente ideas 
a través del relato oral. 

3.4 Elaborar creaciones plásticas, explorando y 
utilizando diferentes materiales y técnicas y 
participando activamente en el trabajo en grupo 
cuando se precise. 

3.5 Interpretar propuestas dramáticas y 
musicales, utilizando y explorando diferentes 
instrumentos, recursos o técnicas. 

3.6 Ajustar armónicamente su movimiento al 
del resto y al espacio como forma de expresión 
corporal libre, manifestando interés e iniciativa. 

3.7 Expresarse de manera creativa, utilizando 
diversas herramientas o aplicaciones digitales 
intuitivas y visuales. 

Competencia Específica 4 Criterios de Evaluación 

 
Participar por iniciativa propia en actividades 
relacionadas con textos escritos, mostrando 
interés y curiosidad, para comprender su 
funcionalidad y algunas de sus características. 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

CCL 
CP 

CPSAA 
CE 

4.1 Mostrar interés por comunicarse a través de 
códigos escritos, convencionales o no, 
valorando su función comunicativa. 

4.2 Identificar, de manera acompañada, alguna 
de las características textuales y paratextuales 
mediante la indagación en textos de uso social 
libres de prejuicios y estereotipos sexistas. 

4.3 Recurrir a la biblioteca como fuente de 
información y disfrute, respetando sus normas 
de uso. 

Competencia Específica 5 Criterios de Evaluación 

 
 
 
 
Valorar la diversidad lingüística presente en su 
entorno, así como otras manifestaciones 
culturales, para enriquecer sus estrategias 
comunicativas y su bagaje cultural. 
 
 
 
 
 
Esta competencia específica se conecta con las 
siguientes competencias clave:  

CCL 
CP 

CCEC 

5.1 Relacionarse de forma respetuosa en la 
pluralidad lingüística y cultural de su entorno, 
manifestando interés por otras lenguas, etnias 
y culturas. 

5.2 Participar en interacciones comunicativas 
en lengua extranjera relacionadas con rutinas y 
situaciones cotidianas. 

5.3 Participar en actividades de aproximación a 
la literatura infantil, tanto de carácter individual, 
como en contextos dialógicos y participativos, 
descubriendo, explorando y apreciando la 
belleza del lenguaje literario. 

5.4 Expresar emociones, ideas y pensamientos 
a través de manifestaciones artísticas y 
culturales, disfrutando del proceso creativo. 

5.5 Expresar gustos, preferencias y opiniones 
sobre distintas manifestaciones artísticas, 
explicando las emociones que produce su 
disfrute. 
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SABERES BÁSICOS 

Bloque A. Intención e interacción comunicativas 

 Repertorio comunicativo y elementos de comunicación no verbal. 

 Comunicación interpersonal: empatía y asertividad. 
 Convenciones sociales del intercambio lingüístico en situaciones comunicativas que 

potencien el respeto y la igualdad: atención, escucha activa, turnos de diálogo y 
alternancia. 
 

Bloque B. Las lenguas y sus hablantes 

 Repertorio lingüístico individual. 

 La realidad lingüística del entorno. Fórmulas o expresiones que responden a sus 
necesidades o intereses. 

 Aproximación a la lengua extranjera. Elementos para una comunicación funcional básica. 
 

Bloque C. Comunicación verbal: expresión, comprensión, diálogo 

 El lenguaje oral en situaciones cotidianas: conversaciones, juegos de interacción social y 
expresión de vivencias. 

 Textos orales formales e informales desde una perspectiva coeducativa. 

 Intención comunicativa de los mensajes. 

 Verbalización de la secuencia de acciones en una acción planificada. 

 Discriminación auditiva y conciencia fonológica. 

 Precisión, entonación y pronunciación de léxico variado. 

Bloque D. Aproximación al lenguaje escrito 

 Los usos sociales de la lectura y la escritura. Funcionalidad y significatividad en 
situaciones comunicativas. 

 Textos escritos en diferentes soportes desde una perspectiva coeducativa. 

 Intención comunicativa y acercamiento a las principales características textuales y 
paratextuales. Primeras hipótesis para la interpretación y compresión. 

 Las propiedades del sistema de escritura: hipótesis cuantitativas y cualitativas. 

 Aproximación al código escrito desde las escrituras indeterminadas. 

 Otros códigos de representación gráfica libres de estereotipos: imágenes, símbolos, 
números… 

 Iniciación a estrategias de búsqueda de información, reelaboración y comunicación. 

 Situaciones de lectura a través de modelos lectores de referencia. 
 

Bloque E. Aproximación a la educación literaria 

 Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo infantil, que 
preferiblemente desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, 

 igualdad de género y diversidad funcional y étnico-cultural. 

 Vínculos afectivos y lúdicos con los textos literarios. 

 Conversaciones y diálogos en torno a textos literarios libres de todo tipo de prejuicios y 
estereotipos. 

 Poesías, rimas, adivinanzas, leyendas, cuentos tanto tradicionales como contemporáneos. 
 

Bloque F. El Lenguaje y la expresión musicales 

 Posibilidades sonoras, expresivas y creativas de la voz, el cuerpo, los objetos cotidianos 
de su entorno y los instrumentos. 

 Propuestas musicales en distintos formatos, libres de estereotipos sexistas. Canciones y 
juegos propios del entorno próximo y del contexto asturiano. 

 El sonido, el silencio y sus cualidades. El código musical. 

 Intención expresiva en las producciones musicales. 
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 La escucha musical como disfrute. 
 

Bloque G. El lenguaje y la expresión plásticos y visuales 

 Materiales específicos e inespecíficos, elementos, técnicas y procedimientos plásticos. 

 Intención expresiva de producciones plásticas y pictóricas. 

 Manifestaciones plásticas variadas con perspectiva coeducadora. Otras manifestaciones 
artísticas. 
 

Bloque H. El lenguaje y la expresión corporales 

 Posibilidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo en actividades individuales y 
grupales libres de prejuicios y estereotipos sexistas. 

 Juegos de expresión corporal y dramática, libres de estereotipos sexistas. 
 

Bloque I. Alfabetización digital 

 Aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines: creación, comunicación, 
aprendizaje y disfrute. 

 Uso saludable, moderado y responsable de las tecnologías digitales. 

 Lectura e interpretación crítica de imágenes e información recibida a través de medios 
digitales. 

 Función educativa de los dispositivos y elementos tecnológicos de su entorno. 
 

 

 

5.- METODOLOGÍA 

 
Consideramos al niñ@ protagonista de la actividad educativa, construyendo sus propios 

conocimientos, evitando un papel pasivo; animándol@ a planificar su acción, a analizar y a procesar 

la información en la línea del aprendizaje por descubrimiento, cercano a los procesos científicos.  

Un buen desarrollo del aprendizaje está caracterizado, en parte, por la organización que se les 

ofrezca atendiendo al tiempo, espacios y recursos. 

Respecto al tiempo: Es importante mantener una adecuada organización temporal sin forzar el ritmo 

de actividad, que permita respetar los momentos de juego, descanso y trabajo de los alumnos y 

alumnas. 

En cuanto al espacio debe ser adaptado a las necesidades del alumnado, a sus necesidades 

afectivas, sociales, fisiológicas, de juego, de autonomía, de exploración, de investigación, etc. 

Configurándolo de manera estable, variable y flexible. 

En relación a los recursos debemos mencionar aquellos materiales más significativos que van a 

condicionar, en cierta medida, nuestra metodología de trabajo. Partiendo de esta idea, destacamos 

en este apartado la mascota del centro: Mandi, buscando un mayor significado a través de su 

presencia en el aula de todos los nuevos aprendizajes. 

Consideramos imprescindible crear un clima de confianza, bienestar e igualdad que 

marque la vida del aula. En cuanto a las relaciones, cuidamos las interrelaciones entre iguales 
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(estableciendo normas de convivencia) y nuestra relación personal con ellos: mostrándoles afecto, 

escuchándoles, animándoles, retándoles, consolándoles, valorando sus trabajos y su esfuerzo, etc. 

A través de las relaciones sociales, los niños y niñas superan el egocentrismo, aprenden a convivir, 

a ceder, a compartir…por ello se propondrán actividades en las que puedan interactuar y jugar 

(rincones, asamblea, psicomotricidad, patios dinámicos, actividades comunes de nivel y/o 

centro…). 

Otra de las demandas del actual sistema educativo y de la sociedad en general es ayudar a 

desarrollar buenas estrategias sociales en las personas. Trabajamos en la etapa adecuada para ir 

potenciando su inteligencia emocional, con metodologías sencillas y con actividades que 

favorezcan su autoconocimiento, su automotivación, con actividades que impulsen sus destrezas 

sociales... 

Trabajar la coeducación en nuestro centro escolar es un pilar fundamental. El valor de 

coeducar es algo tan sencillo como educar a los niños y niñas sin los roles y estereotipos que nos 

impone la sociedad, de forma que todas las personas tengan las mismas oportunidades y no se les 

marquen diferencias por ser de uno u otro sexo. 

Nuestra intervención educativa contemplará la diversidad del alumnado, adaptando la práctica 

educativa a las características personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo de las niñas y 

los niños e identificando aquellas características que puedan tener incidencia en su evolución 

escolar, con el objetivo de asegurar la plena inclusión de todo el alumnado. 

Entendemos la globalización como un proceso interno a la persona, capaz de “accionar” 

diversas capacidades y desplegar una actividad interior que precisa de conocimientos 

interdisciplinares, lejos, por tanto, de la simple organización de actividades en torno a un mismo 

tópico. 

Pensamos que se han de proponer al niñ@ situaciones y experiencias en las que utilice 

todos los sistemas de comunicación, expresión y representación presentes en nuestra 

sociedad. Utilizándolos desde su funcionalidad. 

Nos parece esencial potenciar la interacción y el trabajo en equipo, básicos en el proceso de 

desarrollo infantil. 

Creemos que las actividades han de ser originales, creativas y motivadoras, que deben de 

permitir establecer relaciones con lo ya conocido, buscando aprendizajes significativos. 

En el centro trabajamos de acuerdo a la metodología por proyectos y utilizamos diferentes 

metodologías activas (aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en cuentos, 

aprendizaje cooperativo, trabajo por rincones, docencia compartida, gamificación, ABN, Guberina, 

Teacch, Montessori, Wardolf, Regio Emilia…). Metodologías y actividades encaminadas a 

conseguir las competencias que necesitan para su realización y desarrollo personal, y su inclusión 

en la sociedad. 
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Valoramos fundamental la dimensión lúdica, considerando el juego y el aprendizaje 

inseparables en esta etapa. 

Nos parece importante que en todo este proceso el maestro-a asuma un papel orientador, 

animador, propiciador de experiencias y situaciones que faciliten la construcción de los 

aprendizajes, que decida el apoyo que cada un@ necesita según sus capacidades, habilidades, 

dificultad que tenga la propia actividad...etc. 

Una línea metodológica y curricular regida por los principios del Diseño Universal para el 

Aprendizaje (DUA): enfoque de metodologías, programas, espacios y servicios que tiene en cuenta 

las diferencias individuales del alumnado. Este diseño minimiza las barreras físicas, sensoriales, 

cognitivas y emocionales de las niñas y de los niños. 

Si todos nuestros alumnos tienen el mismo derecho a una educación de calidad como 

soporte de la igualdad y la justicia social, los docentes tenemos el deber de ofrecer oportunidades 

de enseñanza-aprendizaje para conseguir este propósito de la forma más extensiva e intensiva 

posible, dando opciones de participación, acción y obtención de logros a TODOS. ¿Cómo podemos 

hacerlo? Encontramos la respuesta en el diseño universal para el aprendizaje (DUA), un diseño 

para todos, un diseño que tiene en cuenta la diversidad en el sentido más amplio del término. 

 

¿QUÉ ES EL DISEÑO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE? 

 

También conocido por sus siglas DUA (UDL en inglés), el diseño universal para el 

aprendizaje es un enfoque que prima la flexibilización del currículo desde que se gesta, para que 

sea abierto y accesible desde el principio. Un currículo donde se eliminen o reduzcan al máximo 

las barreras para el aprendizaje que existen en los contextos educativos; un currículo que no 

necesite ser adaptado a posteriori.  

Desde que un centro realiza su concreción curricular, en función del contexto, de las 

características del centro y del alumnado que escolariza, debe asegurar que todos los alumnos y 

alumnas puedan seguir dicho currículo, facilitando diferentes formas de representación, expresión, 

acción y motivación. ¿Por qué? Dado que no hay una única manera de aprender, no debería haber 

una única forma de enseñar.  

El DUA implica que pongamos nuestra mirada en la capacidad y no en la discapacidad, que 

prioricemos una visión humanista de la educación, que huyamos del modelo de déficit para 

centrarnos en un modelo competencial, que veamos como discapacitantes a los contextos y no a 

las personas, porque todos tenemos capacidades, pero de un modo diferente.  
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PRINCIPIOS Y PAUTAS DUA 

Las investigaciones de neurociencia aplicada a la educación explican cómo funciona nuestro 

cerebro cuando aprendemos, cuáles son las redes neuronales que se activan respecto al qué, el 

cómo y el porqué del aprendizaje, teniendo siempre presente que nuestro cerebro es único, 

dinámico, cambiante... Apoyándose en estos estudios, el DUA propone tres principios 

fundamentales que deben presidir nuestras prácticas educativas, principios a los que se asocian 

una serie de pautas. 

PRINCIPIO III: PROPORCIONAR MÚLTIPLES FORMAS DE IMPLICACIÓN (EL PORQUÉ DEL 

APRENDIZAJE) El componente emocional es un elemento crucial para el aprendizaje, y los 

alumnos difieren notablemente en los modos en que pueden ser implicados o motivados para 

aprender. Existen múltiples fuentes que influyen a la hora de explicar la variabilidad individual 

afectiva, como pueden ser los factores neurológicos y culturales, el interés personal, la subjetividad 

y el conocimiento previo, junto con otra variedad de factores presentados en estas Pautas.   

Algunos alumnos se interesan mucho con la espontaneidad y la novedad, mientras que otros no se 

interesan e incluso les asustan estos factores, prefiriendo la estricta rutina. Algunos alumnos 

prefieren trabajar solos, mientras que otros prefieren trabajar con los compañeros. En realidad, no 

hay un único medio que sea óptimo para todos los alumnos en todos los contextos. Por tanto, es 

esencial proporcionar múltiples formas de implicación.   

 

PRINCIPIO I: PROPORCIONAR MÚLTIPLES FORMAS DE REPRESENTACIÓN (EL QUÉ DEL 

APRENDIZAJE) Los alumnos difieren en la forma en que perciben y comprenden la información 

que se les presenta. Por ejemplo, aquellos con discapacidad sensorial (ceguera o sordera), 

dificultades de aprendizaje (dislexia), con diferencias lingüísticas o culturales, y un largo etcétera 

pueden requerir maneras distintas de abordar el contenido. Otros, simplemente, pueden captar la 

información más rápido o de forma más eficiente a través de medios visuales o auditivos que con 

el texto impreso. Además, el aprendizaje y la transferencia del aprendizaje ocurren cuando múltiples 

representaciones son usadas, ya que eso permite a los estudiantes hacer conexiones interiores, 

así como entre conceptos. En resumen, no hay un medio de representación óptimo para todos los 

estudiantes; proporcionar múltiples opciones de representación es esencial.   

PRINCIPIO II: PROPORCIONAR MÚLTIPLES FORMAS DE ACCIÓN Y EXPRESIÓN (EL CÓMO 

DEL APRENDIZAJE) Los aprendices difieren en las formas en que pueden navegar por un entorno 

de aprendizaje y expresar lo que saben. Por ejemplo, las personas con alteraciones significativas 

del movimiento (parálisis cerebral), aquellos con dificultades en las habilidades estratégicas y 

organizativas (trastornos de la función ejecutiva), los que presentan barreras con el idioma, etc., se 

aproximan a las tareas de aprendizaje de forma muy diferente. Algunos pueden ser capaces de 

expresarse bien con el texto escrito, pero no de forma oral y viceversa. También hay que reconocer 
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que la acción y la expresión requieren de una gran cantidad de estrategia, práctica y organización, 

y este es otro aspecto en el que los aprendices pueden diferenciarse. En realidad, no hay un medio 

de acción y expresión óptimo para todos los estudiantes; por lo que proveer opciones para la acción 

y la expresión es esencial. 

La metodología didáctica en la etapa infantil en el área de inglés será fundamentalmente 

activa, cooperativa flexible, dinámica y participativa, ya que una de las principales fuentes de 

motivación para el aprendizaje, además de un factor básico de mejora, es la participación activa de 

los alumnos en las diversas actividades que se lleven a cabo en el aula. 

Todo ello se llevará a cabo adaptándonos a las características de nuestro alumnado fomentando la 

inclusión y respetando los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de cada niño@ en un clima de 

confianza y bienestar. 

Se hace imprescindible una estrecha colaboración y cooperación entre la familia y la escuela 

si se quiere conseguir un óptimo desarrollo del alumnado. Se establecerán con las familias diversos 

canales de colaboración e intercambio de información, siempre de acuerdo a lo que se establezca 

en el Plan Integral de Convivencia y Programa de Acción Tutorial: circulares, entrevistas, informes 

o boletines de evaluación y las reuniones generales. Además, las familias, siempre que el centro lo 

considere oportuno, podrán colaborar en el día a día de la escuela, viniendo a realizar talleres o 

cuentacuentos, en las salidas complementarias, en diversas fiestas que se realizarán a lo largo del 

curso...  

La alfabetización digital es una competencia básica en esta etapa supone aprender 

creación, comunicación, aprendizaje y disfrute de las herramientas digitales. Es fundamental 

enseñar a hacer un uso saludable y responsable de las TIC. 

Así mismo suscribimos las orientaciones metodológicas recogidas en el anexo de áreas del 

Currículo Asturiano del segundo ciclo de Educación Infantil en su artículo 6. 

1. La práctica educativa en esta etapa buscará desarrollar y asentar progresivamente las bases 

que faciliten el máximo desarrollo de cada niño y de cada niña. 

2. Dicha práctica se basará en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente 

positivas y en la experimentación y el juego, que se llevarán a cabo en un ambiente de afecto y 

confianza para potenciar su autoestima e integración social desde una perspectiva coeducadora y 

el establecimiento de un apego seguro. Asimismo, se velará por garantizar desde el primer contacto 

una transición positiva desde el entorno familiar al escolar, así como la continuidad entre ciclos y 

entre etapas. 

3. En los dos ciclos de esta etapa, se atenderá progresivamente al desarrollo afectivo, a la gestión 

emocional, al movimiento y los hábitos de control corporal, a las manifestaciones de la 

comunicación y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relación social, así como 
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al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las características físicas 

y sociales del medio en el que viven. También se incluirá la educación en valores.   

4. Asimismo, se incluirán, la educación para el consumo responsable y sostenible y la promoción y 

educación para la salud. 

5. Además, se favorecerá que niñas y niños adquieran autonomía personal y elaboren un 

autoconcepto positivo, equilibrado e igualitario, y libre de estereotipos discriminatorios.   

6. La Consejería competente en materia educativa fomentará el desarrollo de todos los lenguajes 

y modos de percepción específicos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus 

potencialidades, respetando la específica cultura de la infancia que definen la Convención sobre 

los Derechos del Niño adoptada por Naciones Unidas y las Observaciones Generales de su 

Comité.   

7. De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educación Primaria y respetando el 

desarrollo personal del alumnado, se favorecerá una primera aproximación a la lectura y a la 

escritura, así como experiencias de iniciación temprana en habilidades numéricas básicas, en las 

tecnologías de la información y la comunicación, en el pensamiento computacional, en el método 

científico, en la expresión visual y musical, y en cualesquiera otras que determine la Consejería.   

8. Se fomentará una primera aproximación a la lengua extranjera en cada uno de los cursos del 

segundo ciclo de la Educación Infantil.   

9. Las situaciones de aprendizaje que se formulen para dar cumplimiento a lo establecido en el 

presente artículo deberán diseñarse y aplicarse fomentando las destrezas de comunicación oral y 

respetando el carácter globalizador de las actividades que realice el alumnado, de forma que se 

integren contenidos educativos de las distintas áreas.   

10. Los métodos de trabajo se basarán en las experiencias, las actividades y el juego. Se aplicarán 

en un ambiente de seguridad, afecto y confianza, garantizando el respeto al ritmo de desarrollo de 

cada niño o cada niña y al bagaje de experiencias del entorno familiar y sociocultural, para potenciar 

su autoestima e integración social desde una perspectiva coeducadora. 

11. Con carácter general, con el fin de mantener el carácter globalizador de las actividades que 

realicen las niñas y los niños, se procurará que en la acción educativa en el segundo ciclo de 

Educación Infantil intervenga una única persona como tutor o tutora del grupo con la debida 

titulación, de acuerdo con el artículo 92.2 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 

La intervención excepcional de otro profesional se realizará, en su caso, simultáneamente con la 

del tutor o tutora del grupo y bajo su coordinación, según se establece en el artículo 14.2 del 

presente decreto. 
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5.1.- Colaboración con Padres, Madres, Tutores y Tutoras legales del alumnado 
 

Los padres, las madres o personas que ejercen la tutoría de las niñas y los niños son quienes 

se responsabilizan primeramente de su salud, bienestar y desarrollo, por ello es imprescindible 

facilitar su participación en la creación de un apego seguro en el entorno educativo.  

Dicha participación puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de 

adaptación. Es necesario que el centro comparta con la familia la labor educativa, completando y 

ampliando las experiencias formativas del desarrollo. Para que esto sea posible, existirá una 

comunicación y una coordinación suficiente entre ambas partes. 

Se realizarán las siguientes actuaciones: 

• Reuniones generales preceptivas para dar informaciones puntuales.  

• Entrevistas individuales cuando los padres lo solicitan o el tutor/a lo considera necesario.  

• Información y comentario del proceso de evaluación.  

• Se les informa de la necesaria colaboración relacionada con el trabajo personal de los niños/as 

fuera del aula y de la necesidad de ayudarles a afianzar en casa los aprendizajes adquiridos en el 

colegio, valorando los esfuerzos y progresos que realizan.  

• Solicitar colaboración de las familias, si fuese necesaria. 

Es importante mencionar en este apartado que, debido a la gran diversidad de estructuras 

familiares presentes en nuestro centro, se ha optado por celebrar únicamente el Día Internacional 

de la Familia, el 15 de mayo; descartando las celebraciones en el día del padre y el día de la madre. 

Las normas relacionadas con las familias están recogidas en el RRI del Centro en el 

Artículo 80 y Artículo 112 

 
 
 

6.- DISEÑO DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE 

 
En el anexo III del Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenación y se 

establece el currículo de la educación infantil en el Principado de Asturias, se recoge que: 

“Podemos definir situaciones de aprendizaje como un conjunto de tareas y actividades significativas 

que conllevan el despliegue por parte de los niños y las niñas de actuaciones asociadas a 

competencias clave y competencias específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de 

las mismas. 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en 

función de la edad y el desarrollo de la niña o el niño, cuya resolución creativa implique la 

movilización de manera integrada de lo aprendido en las tres áreas en las que se organiza la etapa, 

a partir de la realización de distintas tareas y actividades. Asimismo, deben partir del planteamiento 

claro y preciso de la intención del aprendizaje que debe integrar diversos saberes básicos. Además, 
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deben proporcionarse escenarios en los que se favorezcan distintos tipos de agrupamiento, desde 

el individual al trabajo en grupos, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades 

individuales, así como trabajar de manera cooperativa para afrontar la resolución del reto planteado. 

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución 

de un problema de la realidad cotidiana del niño o la niña, en función de su progreso madurativo. 

En su diseño, se debe favorecer el desarrollo progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como 

el abordaje de aspectos relacionados con el interés común, la sostenibilidad, la coeducación, el 

respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose en la gestión de las posibles situaciones de 

conflicto mediante el diálogo y el consenso. De igual modo, se deben tener en cuenta las 

condiciones personales, sociales o culturales de niñas y niños para detectar y dar respuesta a los 

elementos que pudieran generar exclusión. 

Las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del Diseño 

Universal de Aprendizaje (DUA), permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje 

a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagógicos flexibles y accesibles que se ajusten a las 

necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje de cada niña y cada niño”. 

 

Para la elaboración de las Situaciones de Aprendizaje se ha decidido utilizar, en los tres 

niveles del Ciclo, la propuesta de plantilla de la Consejería de Educación del Principado de Asturias 

que aparece recogida en el anexo de este documento. 

 

7.- RECURSOS Y MATERIALES CURRICULARES 

En nuestra escuela no trabajamos con libros de texto. 

Los materiales que se van a utilizar son variados, diversos y ajustados al proyecto que se 

esté abordando en cada momento. 

 

8.- EVALUACIÓN DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO 

 
Según se establece en el artículo 12 del Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se 

regula la ordenación y se establece el currículo de la Educación Infantil en el Principado de Asturias, 

la evaluación de los procesos de aprendizaje de las niñas y los niños será global, continua y 

formativa.   

Las entrevistas con las madres, padres, los Tutores o Tutoras legales y la observación 

directa y sistemática constituyen las principales fuentes de información del proceso de evaluación.   

La toma de decisión sobre los instrumentos de Evaluación utilizados para recoger esta 

información se llevará a cabo por el Equipo Docente cuando realice la Programación Docente del 

curso correspondiente.  
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A lo largo del curso y del ciclo se utilizarán de forma continua y formativa las distintas 

situaciones diarias para analizar los progresos y dificultades de las niñas y de los niños y para 

observar tanto el proceso de desarrollo como los aprendizajes adquiridos, con el fin de adecuar la 

intervención educativa a sus necesidades.   

El proceso de evaluación está orientado a identificar las condiciones iniciales individuales y 

el ritmo y características de la evolución de cada niño o niña. A estos efectos, se toman como 

referencia los criterios de evaluación establecidos para el Segundo Ciclo de Educación Infantil en 

cada una de las áreas. A partir de estos criterios se distribuyen los  

INDICADORES DE LOGRO para CADA UNO DE LOS NIVELES DEL CICLO (3, 4 Y 5 

AÑOS). 

3 AÑOS 
 

CRECIMIENTO EN ARMONÍA 
 

- Conoce las partes básicas de su propio cuerpo. 
- Muestra iniciativa en juegos y situaciones de la vida cotidiana. 
- Se inicia en el control de la motricidad fina. 
- Participa en contextos de juego dirigido y espontáneo. 
- Expresa necesidades y sentimientos. 
- Pide ayuda en situaciones cotidianas. 
- Expresa inquietudes, gustos y preferencias. 
- Realiza actividades básicas de cuidado personal. 
- Muestra actitudes de cuidado del entorno.  
- Se adapta a las rutinas establecidas. 
- Muestra respeto por los demás 
- Muestra iniciativa para participar en juegos y actividades colectivas. 
- Utiliza el juego simbólico en interacción con sus iguales. 
- Participa en actividades sobre normas sociales. 
- Muestra habilidades para la gestión de conflictos de manera positiva. 
- Participa en actividades relacionadas con costumbres y tradiciones de su entorno. 

 
DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO 
 

- Muestra curiosidad e interés por establecer relaciones entre objetos. 
- Emplea cuantificadores básicos en el juego y en la interacción con los demás. 
- Utiliza el juego para trabajar las nociones espaciales básicas. 
- Experimenta con las medidas. 
- Ordena secuencias sencillas. 
- Se inicia en la gestión de situaciones retos o problemas 
- Aplica diferentes estrategias para canalizar su frustración. 
- Plantea hipótesis. 
- Se inicia en la toma de decisiones. 
- Participa en proyectos de manera cooperativa. 
- Muestra respeto, cuidado y protección por el medio natural y los animales. 
- Identifica rasgos comunes de seres vivos. 
- Conoce y observa diferentes fenómenos naturales. 
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COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD 
 

- Participa de manera activa y espontánea en situaciones comunicativas de progresiva 
complejidad. 
- Interactúa con distintos recursos digitales. 
- Interpreta mensajes e intenciones comunicativas. 
- Interpreta mensajes transmitidos por diferentes representaciones o manifestaciones. 
- Progresa en su repertorio lingüístico. 
- Evoca y expresa con ayuda ideas a través del relato oral. 
- Elabora creaciones plásticas con diferentes materiales y técnicas. 
- Disfruta interpretando propuestas dramáticas y musicales. 
- Conoce la biblioteca del centro y del aula. 
- Muestra interés por la lengua extranjera. 
- Muestra interés por la literatura infantil. 
- Disfruta de crear manifestaciones artísticas y culturales. 
- Expresa gustos, preferencias y opiniones sobre distintas manifestaciones artísticas. 

 

 

4 AÑOS 
 

CRECIMIENTO EN ARMONÍA 
 

- Realiza movimientos de manera coordinada. 
- Manifiesta seguridad al participar en distintas actividades de juego y de la vida cotidiana. 
- Mejora en el control de la motricidad fina. 
- Participa en contextos de juego dirigido y espontáneo. 
- Ajusta sus posibilidades a las exigencias de los distintos juegos. 
- Identifica y expresa necesidades y sentimientos. 
- Pide ayuda en situaciones cotidianas. 
- Expresa inquietudes, gustos y preferencias. 
- Realiza actividades básicas de cuidado personal. 
- Muestra actitudes de cuidado del entorno.  
- Respeta la secuencia temporal de las rutinas establecidas. 
- Muestra respeto por los demás. 
- Muestra iniciativa para participar en juegos y actividades colectivas. 
- Se relaciona con otras personas de manera afectuosa y empática. 
- Utiliza el juego simbólico en interacción con sus iguales. 
- Participa en actividades sobre normas sociales. 
- Propone alternativas en la gestión de conflictos. 
- Muestra interés por conocer las costumbres y tradiciones de su entorno. 

 
DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO 
 

- Establece relaciones entre objetos a partir de cualidades o atributos. 
- Emplea cuantificadores básicos en el juego y en la interacción con los demás. 
- Se ubica en los espacios habituales. 
- Utiliza el propio cuerpo u otros materiales para medir. 
- Organiza su actividad. 
- Manifiesta interés e iniciativa en la planificación de secuencias. 
- Aplica diferentes estrategias para canalizar su frustración. 
- Plantea hipótesis. 
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- Verifica hipótesis a través de la manipulación o actuación. 
- Muestra autonomía para utilizar diferentes estrategias en la toma de decisiones. 
- Crea soluciones originales para los retos planteados. 
- Desarrolla habilidades básicas de pensamiento computacional. 
- Participa en proyectos de manera cooperativa. 
- Comparte y valora opiniones propias y ajenas. 
- Muestra respeto, cuidado y protección por el medio natural y los animales. 
- Identifica rasgos comunes de seres vivos e inertes.  
- Conoce y observa elementos patrimoniales del medio físico. 

 
COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD 
 

- Participa de manera activa y espontánea en situaciones comunicativas de progresiva 
complejidad. 
- Explora posibilidades expresivas en diferentes lenguajes. 
- Interactúa con distintos recursos digitales. 
- Interpreta mensajes e intenciones comunicativas. 
- Interpreta mensajes transmitidos por diferentes representaciones o manifestaciones. 
- Muestra actitud de curiosidad por la interpretación de mensajes. 
- Hace un uso funcional del lenguaje. 
- Utiliza el lenguaje oral como regulador en las interacciones con los demás. 
- Evoca y expresa con ayuda ideas a través del relato oral. 
- Elabora creaciones plásticas con diferentes materiales y técnicas. 
- Disfruta interpretando propuestas dramáticas y musicales. 
- Manifiesta interés por el movimiento como forma de expresión corporal. 
- Muestra interés por herramientas o aplicaciones digitales. 
- Muestra interés por la comunicación a través de códigos escritos. 
- Conoce diferentes textos libres de prejuicios y estereotipos sexistas. 
- Conoce y respeta las normas de uso de la biblioteca. 
- Se relaciona de forma respetuosa con la pluralidad de su entorno. 
- Muestra interés por la lengua extranjera. 
- Participa en actividades de aproximación a la literatura infantil. 
- Disfruta de crear manifestaciones artísticas y culturales. 
- Expresa gustos, preferencias y opiniones sobre distintas manifestaciones artísticas. 
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5 AÑOS 
 

CRECIMIENTO EN ARMONÍA 
 

- Ajusta el equilibrio y la percepción sensorial a sus acciones. 
- Confía en sus propias posibilidades. 
- Maneja diferentes objetos, útiles y herramientas en distintas situaciones. 
- Afianza el control de la motricidad fina. 
- Participa en contextos de juego dirigido y espontáneo. 
- Ajusta sus posibilidades a las exigencias de los distintos juegos. 
- Ajusta el control de sus emociones. 
- Valora la cooperación y la ayuda entre iguales. 
- Muestra satisfacción y seguridad en los logros conseguidos. 
- Realiza actividades básicas de cuidado personal. 
- Muestra actitudes de cuidado del entorno. 
- Anticipa la secuencia de las rutinas básicas. 
- Muestra respeto por los demás. 
- Se relaciona con otras personas de manera afectuosa y empática. 
- Respeta los ritmos individuales. 
- Evita todo tipo de discriminación. 
- Utiliza el juego simbólico y reglado en interacción con sus iguales. 
- Identifica y rechaza estereotipos. 
- Muestra respeto a la diversidad, ofreciendo un trato no discriminatorio en cuestión de 
discapacidad e igualdad de género. 
- Tiene en cuenta el criterio de los demás en la gestión de los conflictos. 
- Muestra respeto por las diferentes actividades relacionadas con las costumbres y cultura 
de su entorno. 

 
DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO 
 

- Establece relaciones entre objetos a partir de cualidades o atributos. 
- Emplea cuantificadores básicos en el juego y en la interacción con los demás. 
- Aplica nociones espaciales básicas para ubicarse. 
- Identifica situaciones cotidianas en las que es preciso medir. 
- Utiliza nociones temporales básicas para organizarse. 
- Planifica secuencias de actividades para gestionar distintas situaciones propuestas. 
- Coopera con sus iguales para resolver dificultades, retos o problemas. 
- Aplica diferentes estrategias para canalizar su propia frustración. 
- Plantea hipótesis. 
- Verifica hipótesis a través de la manipulación o actuación. 
- Crea soluciones originales para los retos planteados. 
- Programa secuencias para resolver tareas analógicas y digitales. 
- Participa en proyectos de manera cooperativa. 
- Expresa conclusiones personales a partir de las opiniones de los demás. 
-Identifica el impacto positivo o negativo de algunas acciones humanas sobre el entorno. 
- Identifica rasgos comunes de seres vivos e inertes.  
- Establece relaciones entre el medio natural y el social. 
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COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD 
 

- Respeta las diferencias individuales y lingüísticas en situaciones comunicativas. 
- Ajusta su repertorio comunicativo a las diferentes situaciones. 
- Participa en situaciones de uso de diferentes lenguas. 
- Muestra curiosidad y respeto por la diversidad de perfiles lingüísticos.  
- Muestra autonomía con diferentes medios y herramientas digitales. 
- Interpreta mensajes e intenciones comunicativas. 
- Interpreta mensajes transmitidos por diferentes representaciones o manifestaciones. 
- Reconoce la intencionalidad de emisor en los distintos mensajes. 
- Construye progresivamente un discurso más eficaz, organizado y coherente en distintos 
contextos. 
- Muestra seguridad y confianza en la utilización del lenguaje oral para regular acciones. 
- Evoca y expresa espontáneamente ideas a través del relato oral. 
- Elabora creaciones plásticas con diferentes materiales y técnicas. 
- Participa activamente en creaciones plásticas en grupo. 
- Utiliza y explora diferentes instrumentos, recursos o técnicas para interpretar propuestas 
dramáticas y musicales. 
- Realiza movimientos armónicos como forma de expresión corporal. 
- Utiliza diversas herramientas o aplicaciones digitales para expresarse de manera creativa. 
- Muestra interés por la comunicación de códigos escritos. 
- Valora la función comunicativa. 
- Conoce diferentes textos libres de prejuicios y estereotipos sexistas. 
- Identifica, con ayuda, características de los textos.  
- Utiliza la biblioteca como fuente de información y disfrute. 
- Manifiesta interés por otras lenguas, etnias y culturas. 
- Participa en interacciones comunicativas en lengua extranjera. 
- Aprecia la belleza del lenguaje literario. 
- Expresa emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones artísticas y 
culturales. 
- Explica las emociones que le producen distintas manifestaciones artísticas. 

 

La valoración de los aprendizajes del alumnado se expresa en términos cualitativos, 

recogiéndose los procesos efectuados por los niños y por las niñas y, en su caso, las medidas de 

atención a las diferencias individuales del alumnado llevadas a cabo. Para ello se utiliza la escala 

de valoración siguiente: 

Leyenda Sigla Grado de Superación 

Poco Adecuado  PAD  No supera el Área  

Adecuado  ADE  Supera el Área en el 
Grado que corresponde  Bueno  BUE  

Excelente  EXC  

 
Esta escala de valoraciones se aplicará en la evaluación final de la Etapa, así como en los 

documentos oficiales de evaluación del centro.  

El tutor o la tutora será la persona responsable de realizar el seguimiento y evaluación de 

los procesos de aprendizaje de su alumnado, con la asistencia del personal educativo que 

intervenga en relación con la alumna o el alumno.  
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Se celebrarán una sesión de evaluación por trimestres del equipo docente de cada grupo de 

niñas y niños, que estará constituido por el conjunto de maestros y maestras que impartan docencia 

en un mismo grupo de niñas y de niños y, en su caso, por los profesionales que hayan participado 

de forma directa en el proceso educativo del alumnado, asesorado, en su caso, por el personal del 

servicio especializado de orientación educativa que corresponda al centro. La tutora o el tutor 

levantará la correspondiente acta de desarrollo de cada sesión de evaluación, en la que se hará 

constar la asistencia del profesorado y, en su caso, de otros profesionales, un resumen de los 

asuntos tratados, los acuerdos adoptados, detallando aquellos que se refieran a la valoración de 

los aprendizajes del niño o de la niña y la información que se transmitirá a las madres, los padres 

o quienes ejerzan la tutoría legal.  

La última de las sesiones de evaluación que se celebre al término del tercer curso del 

segundo ciclo de Educación infantil tendrá carácter de evaluación final de etapa.  

En la evaluación Final de Etapa, se valorará de forma global el nivel de logro de cada niño o 

niña en el desarrollo del proceso de aprendizaje, con referencia a los criterios de evaluación 

concretados en esta propuesta pedagógica y se analizarán y valorarán las dificultades de 

aprendizaje detectadas, así como las medidas de atención a las diferencias individuales que, en su 

caso, hayan sido utilizadas, formulando las propuestas que proceda para la etapa siguiente.   

En la sesión de evaluación final de la Etapa se cumplimenta el ACTA DE EVALUACIÓN 

FINAL DE LA ETAPA, además del acta de desarrollo de la sesión del Tercer Trimestre.  

Asimismo, al finalizar la etapa, el tutor o la tutora emitirá un informe final de etapa sobre el 

desarrollo de los aprendizajes adquiridos y necesidades de cada alumno o alumna que se entregará 

a los padres, las madres, los tutores y las tutoras legales y que se comunicará, según corresponda, 

al equipo pedagógico que proceda del centro al que se incorpore para cursar la Educación 

Primaria.   

Con el fin de garantizar una atención individualizada y continuada y para facilitar la 

continuidad del proceso de aprendizaje, nuestro centro docente como receptor de alumnado 

escolarizado en el primer ciclo de educación infantil demandará a las direcciones de las Escuelas 

Infantiles de 0 a 3 años, el informe individualizado de final de ciclo. 

Corresponderá al tutor o a la tutora transmitir a las madres, los padres, los tutores o tutoras 

legales, la información derivada de dicho seguimiento y evaluación. Se utiliza para ello el Boletín 

de información que se emite desde la aplicación SAUCE donde aparecen reflejados los indicadores 

de logro para cada nivel del ciclo y la escala de valoraciones anteriormente mencionada. 

Conforme se establece en el artículo 12.4 del Decreto 56/2022, de 5 de agosto, los padres, 

las madres, los tutores y las tutoras legales deberán participar y apoyar la evolución del proceso 

educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, así como conocer las decisiones relativas a la 

evaluación y colaborar en las medidas que adopten los centros para facilitar su progreso educativo. 
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A dichos efectos, el centro docente establece en esta Propuesta pedagógica las actuaciones 

previstas para la colaboración permanente con las madres, los padres, los tutores o las tutoras 

legales de los alumnos y las alumnas. 

 
 
 

9.- ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO 

 
Se entiende por atención a la diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a 

dar respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e 

intereses, situaciones sociales, culturales, lingüísticas y las de salud del alumnado. 

La educación que se pretende integradora y no discriminatoria, debe asumir el compromiso 

de dar respuesta a la complejidad de intereses, problemas y necesidades que se dan en la realidad 

educativa. Esta perspectiva será acertada en la medida que contribuya a compensar desigualdades 

y hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades. 

Para concretar la atención a la diversidad en nuestro ciclo se requiere la implicación y 

coordinación de todo el profesorado partiendo de: 

- Las características del alumnado, el centro y el contexto.  

-El currículo establecido en el Decreto y su posterior concreción en la PROPUESTA 

PEDAGÓGICA, destacando, la prevención y la detección precoz de las dificultades. 

- El Programa de Atención a la Diversidad y el resto de los documentos institucionales.  

-El proyecto Educativo y el Reglamento de Régimen Interno. 

MEDIDAS DE ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD 

La intervención educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado 

adaptando la práctica educativa a las características personales, necesidades, intereses y estilo 

cognitivo de las niñas y los niños, dada la importancia que en estas edades adquieren el ritmo y el 

proceso de maduración.  

 

Medidas ordinarias: 

 

Las MEDIDAS ORDINARIAS son las que aplicamos en nuestra aula y entre ellas 

encontramos:  

- Programación Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) programando de forma que tengan cabida 

distintas formas y medios de aprender y expresar lo aprendido: planificando actividades multinivel, 

flexibles…  



29 
 

-Flexibilización de espacios (rincones, talleres, dentro/fuera del aula, aulas para actividades 

específicas, entorno…) y tiempo (alargar o acortar actividades en función de las necesidades de 

los alumnos).  

-Distintos agrupamientos: heterogéneos u homogéneos, y de diferentes tamaños, 

desdoblamiento de grupos en determinadas actividades o talleres… 

-Medidas organizativas y metodológicas para adaptarnos a los diferentes ritmos, 

motivaciones, intereses. Hablamos de estrategias de trabajo indagatorias, actividades graduadas, 

juegos, cuentos y canciones…  

-Variedad de materiales y soportes para recopilar y transmitir la información: escritos, gráficos, 

audiovisuales, manipulativos, informáticos, etc. Utilización de materiales que apoyen la 

comprensión de los conceptos, tanto objetos de uso cotidiano como materiales manipulativos…  

-El Profesorado de Apoyo Infantil es una medida ordinaria y preventiva. El profesorado de apoyo a 

infantil, incluirá en la PGA, la programación de trabajo de dicho profesorado.  

-Coordinación entre la escuela y la familia, en el horario de tutoría establecido para ello 

(P.A.T.). Implicación de las familias, participación en actividades del aula, desarrollo de estrategias 

y técnicas para favorecer la autonomía, aportando informaciones sobre las características 

psicológicas de sus hijos/as  

-Preparar la escolarización de alumnado nuevo que se incorpora a lo largo del curso con 

actividades de acogida como es la presentación al grupo, elaboración de carteles o trabajos 

plásticos como regalos de bienvenida, dedicarle un tiempo a informar a los demás niños acercar de 

su procedencia, conversaciones para promover la aceptación del grupo respecto al niño-a nuevo, 

preparación por parte de las familias de algún tipo de presentación de la historia de vida del 

alumno/a con fotos…  

-Establecer los criterios de agrupamiento en el nivel de 3 años con el fin de formar grupos 

heterogéneos teniendo en cuenta el mes de nacimiento, el sexo, alumnado de diferente 

nacionalidad y alumnado con necesidades educativas especiales.  

-Detección precoz en las necesidades, de carácter ordinario. Con medidas como: 

 Evaluación Inicial del alumnado para conocer su punto de partida.  

 Observación y registro especialmente del alumno/a en situaciones 

espontáneas tales como el juego libre en el aula o en el patio.  

 Evaluación de observadores externos como profesora de apoyo y especialistas  

 Coordinación del equipo de Infantil con la Jefatura de Estudios y el 

Orientador/a.  

 Coordinación con las familias, intercambiando información oportuna y 

ofreciendo asesoramiento siempre que sea necesario.  
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Medidas específicas: 

 

Una vez agotadas las medidas ordinarias, si seguimos detectando que algún alumno/a tiene 

dificultades y no funcionan las estrategias adoptadas hasta el momento, derivaremos el caso al 

Orientador/a siguiendo el proceso establecido para ello. Se podrán aplicar las medidas específicas:  

-PLANES DE TRABAJO INDIVIDUALIZADO… 

-APOYO ESPECIALIZADO DE PT y AL siguiendo las directrices recogidas en el Informe 

psicopedagógico del alumno/a… 

-INTERVENCIÓN DE OTROS PROFESIONALES: Auxiliar educativo (programas de 

autonomías), Fisioterapia Educativa (alumnado con discapacidad física, intervención 

determinada por Equipo Regional…) 

- RECURSO DE AULA ABIERTA, entendido según Resolución del 19 de septiembre de 2022 

como una medida adicional para la atención a la diversidad que se configura como un espacio 

de preparación y transición al aula de referencia, con el grupo de iguales, en un centro ordinario, 

destinadas al alumnado escolarizado en el segundo ciclo de Educación Infantil y Educación 

Primaria.   

Será beneficiario de la medida de aula abierta el alumnado que reúnan las siguientes 

características:   

• Presenta necesidades educativas especiales derivadas principalmente de trastornos del 

espectro del autismo, trastorno del desarrollo y dificultades de comunicación.  

• Requiere ajustes significativos del currículo que, en ocasiones, no pueden ser atendidos a 

tiempo total en el marco del aula ordinaria con apoyos especializados.  

 • Presenta dificultad para la participación, a tiempo completo en todas las actividades de un 

contexto de escolarización ordinario.  

 • Puede participar conjuntamente con sus iguales en actividades que favorezcan su desarrollo 

personal y social.  

 

Medidas extraordinarias: 

 

-FLEXIBILIZACIÓN DEL PERIODO DE ESCOLARIZACIÓN   

La escolarización del alumnado con NEE, podrá prolongarse, excepcionalmente, un año más de 

los tres que constituyen el mismo, siempre que ello favorezca su integración socioeducativa, según 

el procedimiento que al efecto establezca la Consejería competente en materia educativa. 
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10.- TRANSICIÓN ENTRE LOS DOS CICLOS DE EDUCACIÓN INFANTIL 

 
El artículo 21 del Decreto 56 señala, con relación a la Coordinación entre los dos ciclos de 

la etapa de Educación Infantil, lo siguiente: 

 1. Con el objeto de que la incorporación de las niñas y los niños a la Educación Infantil sea gradual 

y positiva, la Consejería establecerá mecanismos que favorezcan la coordinación de los proyectos 

educativos de los centros que impartan el segundo ciclo con aquellos que impartan el primer ciclo 

de Educación infantil.  

2. Asimismo, los centros que impartan el segundo ciclo de Educación Infantil mantendrán una 

colaboración estrecha con los centros que imparten Educación Primaria con el fin de favorecer la 

transición del primer ciclo al segundo ciclo de Educación Infantil y de esta etapa a la etapa de 

Educación Primaria a través de las redes de colaboración que determine la Consejería. 

3. Los equipos directivos de los centros docentes establecerán reuniones de coordinación de 

profesorado y personal educativo entre los equipos de primer ciclo y de segundo ciclo de Educación 

Infantil. En ellas participarán además el equipo directivo y el personal responsable de orientación 

en el centro. 

4. Los centros respectivos organizarán un plan de trabajo que se recogerá en la Programación 

General Anual que contemplará, entre otras, las medidas necesarias para la adaptación de las 

niñas y los niños de Educación Infantil a las nuevas situaciones de enseñanza y aprendizaje, así 

como la forma en que se proporcionará información suficiente y adecuada a los padres, las madres, 

los tutores y las tutoras legales. 

 

10.1.- Periodo de adaptación 

La disposición adicional cuarta del Decreto 56/2022 indica que: Las niñas y los niños que 

se incorporen por primera vez a un centro en el segundo ciclo de Educación Infantil lo harán de 

forma gradual y en grupos reducidos durante un período de adaptación cuyo diseño se 

incorporará en la propuesta pedagógica, conforme establezca la Consejería. 

En la circular de inicio de curso 2023/2024 se recoge que el horario del alumnado en el 

Segundo Ciclo de Educación Infantil se regirá por la Resolución de 6 de agosto de 2001, por la 

que se aprueban las instrucciones que regulan la organización y funcionamiento de las Escuelas 

de Educación Infantil y los Colegios de Educación Primaria del Principado de Asturias. En dicha 

Resolución en su artículo 79 dice lo siguiente: 

La incorporación por primera vez al centro del alumnado de Educación Infantil requerirá, 

por parte del equipo docente del ciclo, la planificación del período de adaptación. Esta 

planificación deberá realizarse al inicio del curso y contemplará el desarrollo, entre otros, de los 

siguientes aspectos: 
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a) Contactos con los familiares del alumno o alumna y mecanismos de colaboración para su 

mejor inserción en el centro. 

b) La incorporación de este alumnado se iniciará el primer día lectivo del curso y podrá realizarse 

escalonadamente en el plazo máximo de una semana. 

c) Flexibilidad del horario escolar, durante el mes de septiembre. 

d) Actividades específicas encaminadas a facilitar una mejor adaptación. 

 

Nuestro centro escolar cuenta con un Modelo de Entrevista Inicial, común para los tres 

niveles del ciclo, que deben cumplimentar las familias del alumnado que se incorpora por primera 

vez al colegio y que aparece recogida en el anexo de este documento. 

AULA ABIERTA 

El alumnado se incorporará al curso escolar como el resto de sus iguales del aula, se le 

asignará un grupo y realizará el periodo de adaptación en “el aula de la manzana”, nombre que 

recibe el aula abierta. Para favorecer la pertenencia a su grupo de referencia, las entradas, salidas 

y desplazamientos al recreo, los realizarán con el resto de sus compañeros y compañeras desde 

el principio. 

Cuando algún alumno o alumna se incorpore con 4 o 5 años al centro, realizará el periodo 

de adaptación, si lo precisara, al igual que el alumnado de reciente incorporación. En algunos casos 

y de acuerdo con la ley, se podrá reducir la jornada escolar. 

De acuerdo con el Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenación y se 

establece el currículo de la Educación Infantil en el Principado de Asturias, y de manera 

excepcional, la escolarización del alumnado que presenta NEE podrá prolongarse un año más, 

siempre que ello favorezca su integración socioeducativa y siempre según el procedimiento que al 

efecto establezca la Consejería. En estos casos, debido al cambio de iguales, aula y tutoría de 

referencia, consideraremos la necesidad de realizar un periodo de adaptación ajustado a las 

características individuales del alumnado. En este sentido y durante los días previos al inicio de la 

escolarización realizaremos una entrevista inicial con la familia, le enseñaremos al niño o niña los 

nuevos espacios y adultos de referencia y prepararemos una anticipación visual, a modo de 

recordatorio, para los primeros días. Una vez ya en el centro escolar, valoraremos en equipo, la 

incorporación progresiva al aula ordinaria. 

 

11.- TRANSICIÓN CON LA ETAPA DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
El artículo 21 del Decreto 56 señala, con relación a la Coordinación entre el Segundo Ciclo 

de Educación Infantil y la Etapa de Primaria, lo siguiente: 

1. Los centros que impartan el segundo ciclo de Educación Infantil mantendrán una colaboración 

estrecha con los centros que imparten Educación Primaria con el fin de favorecer la transición del 
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segundo ciclo de Educación Infantil a la etapa de Educación Primaria a través de las redes de 

colaboración que determine la Consejería. 

2. Los equipos directivos de los centros docentes establecerán reuniones de coordinación del 

profesorado de segundo ciclo de Educación Infantil con el equipo docente de primer ciclo de 

Educación Primaria. En ellas participarán además el equipo directivo y el personal responsable de 

orientación en el centro. 

3. Los centros respectivos organizarán un plan de trabajo que se recogerá en la Programación 

General Anual que contemplará, entre otras, las medidas necesarias para la adaptación de las 

niñas y los niños de Educación Infantil a las nuevas situaciones de enseñanza y aprendizaje, así 

como la forma en que se proporcionará información suficiente y adecuada a los padres, las madres, 

los tutores y las tutoras legales. 

 

PROTOCOLO DE TRANSICIÓN DE INFANTIL A PRIMARIA. 

 

PROFESORADO 

QUÉ: Intercambio de información metodológica y organizativa:  

1. Intercambio de información de interés:  

 Aspectos personales para tener en cuenta.  

 Estilos cognitivos y perceptivos de aprendizaje.  

 Información sobre posibles agrupamientos.  

 Estrategias que funcionan.  

 Ayudas y facilitadores.  

2. Documentos ACNEE:   

o Informe psicopedagógico   

o PTI (competencia curricular y habilidades adaptativas)  

o Valoración cualitativa trimestral.  

o Dossier de transición a primaria.  

QUIÉN: Equipos Educativos de las dos etapas y Unidad de Orientación de los dos colegios.  

CÓMO: A través de reuniones presenciales, por Teams, correo electrónico, ...  

CUÁNDO: Si es posible, se realizará un primer intercambio en junio (tener en cuenta que algunos 

profesionales pueden no estar en septiembre), y de forma prescriptiva la primera quincena de 

septiembre. 

 

ALUMNADO: 

QUÉ: Primera toma de contacto visitando, si fuera posible, el colegio de Primaria o a través de una 

visita virtual (vídeo enseñando los espacios de uso habitual, zona de filas, recorrido...).   
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CUÁNDO: La toma de contacto con el centro de primaria se realizará:  

 En junio, a través de una visita al colegio de primaria de referencia dónde podrán 

visitar las instalaciones. Si fuera posible, los anfitriones realizarán unas actividades a 

modo de acogida para que el alumnado tenga una experiencia positiva.  

 En septiembre, es recomendable que el alumnado con NEE realice una segunda visita 

con su familia antes de empezar. De esta manera, podrá conocer cuál es su aula, el 

recorrido a realizar, los maestros y maestras que le van a dar clase... 

 

FAMILIAS: 

QUÉ: Intercambio de información sobre los cambios entre la etapa de Educación Infantil y Primaria 

a nivel evolutivo, curricular y organizativo. Explicación del funcionamiento del centro y de las vías 

de comunicación familia-centro.  

QUIÉN: Servicio de Orientación y Equipos Educativos (ambos centros) (presencial y/o virtual).  

CÓMO: A través de reuniones generales e individuales (presencial y/o virtual). 

CUÁNDO: Junio y/o septiembre. 

 

MEDIDAS ORGANIZATIVAS: para el ACNEE 

GRUPO: En la medida de lo posible, elección de un grupo tranquilo dónde estén aquellos iguales 

que hayan sido referentes positivos en el centro y/o etapa… 

UBICACIÓN EN EL GRUPO-CLASE: Considerar la acomodación preferencial del alumno o alumna 

a la hora de situarle en el aula: dónde sentarle, con quién... atendiendo a sus hiper/hipo 

sensibilidades, estilo cognitivo… 

INCORPORACIÓN AL CENTRO: 

 Flexibilización del periodo de adaptación, si procede, empezando con una reducción 

de la jornada para ir aumentándola gradualmente hasta su incorporación total. 

 Iniciar la incorporación en los momentos de presencia de la tutora o tutor y ayudado 

por los apoyos visuales (anticipación…). Las transiciones hacia las especialidades se 

realizarán inicialmente, acompañado de los apoyos personales (P.T. y A.L.). 

METODOLOGÍA: Considerar la transición progresiva entre ambas etapas, dándole una continuidad: 

uso de asambleas, figura del responsable… 
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12.- CONCRECIÓN Y DISTRIBUCIÓN DE TIEMPOS PARA EL DESARROLLO DE AQUELLAS 
ACTIVIDADES A LAS QUE SE LE ASIGNE TIEMPO LECTIVO POR PARTE DE LA 
CONSEJERÍA 

 
RELIGIÓN 

 
Las enseñanzas de religión se incluirán en el segundo ciclo de la Educación Infantil, de 

acuerdo con lo establecido en la disposición adicional segunda de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de 

mayo y en la disposición adicional primera del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que 

se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil, y se impartirán 

durante una hora semanal para cada uno de los tres cursos que conforman el ciclo.  

Nuestro centro docente concreta la distribución de las sesiones de Religión en un solo día 

de la semana, ya que, el profesor tiene docencia compartida con otro colegio y se tiene en cuenta 

el número de alumnado que cursa Religión. 

Al incorporarse por primera vez el alumnado al centro, sus familias deben rellenar un 

documento donde manifiestan la voluntad de que estos reciban o no enseñanzas de Religión. 

Para la intervención del profesorado especialista que imparta las enseñanzas de religión no se 

requerirá la presencia simultánea del tutor o tutora del grupo. 

 

INGLÉS 

 

La Consejería podrá establecer el uso de metodologías de aprendizaje integrado de 

contenidos y lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificación de los aspectos básicos 

regulados en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero. En este caso, se procurará que, a lo largo 

de la etapa, el alumnado desarrolle de manera equilibrada su competencia en las distintas lenguas. 

 

PLANES Y PROGRAMAS INSTITUCIONALES 

 

La Consejería determinará los planes y programas institucionales de coeducación y de 

educación para la salud que deban desarrollarse en los centros docentes que impartan la 

Educación Infantil, apoyando su ejecución con la colaboración de las Consejerías competentes en 

esas materias y otras instituciones públicas o privadas sin ánimo de lucro. El contenido de dichos 

planes y programas podrá contemplar la necesidad de diseñar y aplicar situaciones de aprendizaje 

globalizadas e interrelacionadas con las tres áreas de Educación Infantil. 
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PROYECTOS INTEGRADOS 

 

El proceso de enseñanza-aprendizaje en nuestra escuela se desarrolla por medio de la 

metodología de Aprendizaje por proyectos. Realizándose un proyecto por trimestres común para 

los tres niveles del Ciclo, además, el proyecto del segundo trimestre también es común para las 

cinco Escuelas de Educación Infantil que forman el grupo de Mandilones de Colores. 

 

13.- ORGANIZACIÓN DE LA ATENCIÓN EDUCATIVA PARA EL ALUMNADO QUE NO CURSA 
RELIGIÓN 

 
El Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenación y se establece el 

currículo de la Educación Infantil para el Principado de Asturias, señala en su disposición primera 

punto 3 lo siguiente: 

“Los centros docentes dispondrán las medidas organizativas correspondientes para que los niños 

y niñas del segundo ciclo de Educación Infantil cuyas madres, padres o quienes ejerzan la tutoría 

legal hayan optado por que no cursen enseñanza de religión reciban la debida atención educativa 

para que la elección de una u otra opción no suponga discriminación alguna. Dicha atención en 

ningún caso comportará el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al conocimiento del 

hecho religioso ni a cualquier área del ciclo y deberá estar a cargo, preferentemente, del tutor o la 

tutora o, en su defecto, de maestros o maestras especialistas en Educación Infantil” 

Así que, la Atención Educativa en nuestra Escuela se va a centrar en desarrollar actividades 

relacionadas con los valores. Para ello, el equipo Docente al inicio del curso correspondiente tiene 

que elaborar una propuesta donde se recojan los siguientes elementos: 

 Lista de VALORES que se van a trabajar durante el curso escolar. 

 Materiales y recursos que se van a utilizar. 

 Las actividades con las que se van a desarrollar los valores, teniendo en cuenta las 

características concretas de cada Grupo-Aula. 
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14.- PROCEDIMIENTOS DE SEGUIMIENTO Y REVISIÓN DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA 

 

Está Propuesta Pedagógica será revisada por el Equipo Docente en función de las 

necesidades que surjan en nuestro Centro Escolar y de los cambios legislativos que se vayan 

produciendo. 

 
 
DILIGENCIA para hacer constar que esta Propuesta Pedagógica han sido aprobadas por el Claustro de profesores en 
sesión ordinaria celebrada con fecha 27 de junio de 2023 y por el Consejo Escolar en sesión ordinaria celebrada con 
fecha 28 de junio de 2023. 
 

En Gijón a 30 de junio de 2023 
 

La Directora 
 
 
 
 
 

Isabel Viejo López 
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ANEXO 
 
 

 PRINCIPALES DESAFIOS EDUCATIVOS PARA EL SIGLO XXI 
 

 OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (AGENDA 2030) 
 

 TAXONOMÍA DE BLOOM 
 

 MODELO DE ENTREVISTA INICIAL (PERIODO DE ADAPTACIÓN) 
 

 MODELO DE PLANTILLA SITUACIONES DE APRENDIZAJE 
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PRINCIPALES DESAFÍOS EDUCATIVOS PAR EL SIGLO XXI 
 
OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (AGENDA 20-30) 
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TAXONOMÍA DE BLOOM 
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ENTREVISTA INICIAL (PERIODO DE ADAPTACIÓN) 
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PLANTILLA SITUACIONES DE APRENDIZAJE 
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