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INTRODUCCION

Facilitar a las personas jovenes el acercamiento a la Filosofia, proporcionarles un conocimiento elemental
de sus principales aportaciones historicas y de sus procedimientos basicos forma parte de las condiciones
gue posibilitan el sostenimiento y la mejora de las democracias contemporaneas, pues ambos aspectos
requieren la formacion de una ciudadania critica, participativa y, por tanto, capaz de comprometerse
activamente en la transformacion de la sociedad y en la realizacién de sus valores esenciales de igualdad,
libertad y justicia.

La presencia de materias de contenido filoséfico en la Ensefianza Secundaria Obligatoria deriva de la propia
naturaleza de la disciplina como saber critico inmerso en el presente social, politico, cientifico, técnico,
cultural, moral...; pensar ese presente, articular sistemas generales de referencia que permitan organizar la
experiencia, proporcionar parametros desde los que orientar la accion individual y colectiva, o procurar
horizontes para su transformacion constituyen, probablemente, los objetivos prioritarios de la Filosofia. No
es esta, sin embargo, una ciencia positiva con un campo especifico de aplicacién sino, mas bien, un “saber
de saberes” que ejerce la referida funcién critica partiendo, precisamente, de las aportaciones de las
ciencias y demas saberes.

La edad correspondiente al alumnado de este ciclo lo sitla a punto de convertirse en ciudadanos y
ciudadanas de pleno derecho, ante una realidad en rapida transformacién, permanentemente remodelada
por la accién determinante de la ciencia y de la técnica, enfrentada a importantes retos sociales, politicos y
medioambientales, axiolégicamente plural, culturalmente diversa, pero que, paralelamente, ha sido capaz de
segregar referentes morales considerados universales.

Y este es, justamente, el marco de referencia que atribuye sentido a las teméticas que vertebran la materia,
a los procedimientos en ella empleados, o0 a los problemas y cuestiones que pudieran plantearse los
alumnos y las alumnas que, consecuentemente, ya no podrian pensarse como preguntas radicales y
eternas sobre el Ser y la Existencia, como si tales cuestiones flotaran ajenas a cualquier contingencia del
tiempo y de la historia.

Por idénticos motivos, la docencia de la Filosofia no deberia limitarse a un ejercicio puramente doxogréfico,
consistente en acumular conocimientos sobre autores y autoras o diferentes teorias filoséficas. En efecto,
aun reconociendo la necesidad y la pertinencia de tales aprendizajes, su eficacia radica en la potencialidad
para ser rescatados desde y para el presente, en el caracter de instrumentos necesarios para su
comprension.

Del mismo modo, las practicas docentes tampoco podran reducirse exclusivamente al adiestramiento en
procedimientos discursivos, o en habilidades deliberativas propias del debate racional, arrogandose, en
cierto modo, el patrimonio del “ensefiar a pensar”. El desarrollo de esas competencias ocupara
necesariamente buena parte de lo que se haga en el aula, y serd una de las més relevantes aportaciones
de la materia; pero se trata de competencias transversales e, indudablemente, imprescindibles tanto para el
andlisis filosofico, como para todo andlisis racional en cualquier otro &mbito del saber; en este sentido, la
responsabilidad de ensefiar a pensar es compartida por todas las disciplinas, pero lo que caracteriza a la
Filosofia es la orientacién de tales destrezas al ejercicio del andlisis critico que le es propio.

En resumen, la principal finalidad educativa que debe asumir la asignatura de Filosofia es dotar al alumnado
de herramientas conceptuales que le permitan, en primer lugar, pensar criticamente la realidad que le rodea
(social, politica, cientifico-técnica, ética, cultural). Ademas ha de formarse juicios fundamentados,
problematizar lo que pudiera aparece como dogma comiunmente aceptado, entender, explicar, comparar. En
consecuencia, ir progresivamente y de manera auténoma elaborando su propio eje de coordenadas desde
el que orientar su accion en el plano individual, pero también en el colectivo, como ciudadano y ciudadana
responsable de participar activamente en la transformacién y mejora de las condiciones del presente.

En consonancia con este cometido, en un curso introductorio que, ademas, pudiera ser el Unico contacto de
los alumnos y las alumnas con la materia de Filosofia, parece oportuno que sean abordadas sumariamente
las grandes cuestiones de esta referidas al conocimiento, a la realidad y al sentido de su accion. Por este
motivo, el curriculo de la materia se organiza en seis blogues tematicos: en el primero se pretende que el
alumnado tenga acceso a ciertas nociones basicas sobre la especificidad del saber filoséfico, sus origenes
historicos y su diferenciacion de otros tipos de saber. Seguidamente, el segundo blogque se dedica al estudio
de la identidad personal, repasando las diferentes teorias existentes acerca de la personalidad y del papel
jugado por las emociones, los sentimientos, los deseos y la afectividad en su desarrollo, asi como las
ultimas aportaciones de la neurociencia en este campo. Tras él, el tercer bloque introduce la dimension
social, politica y cultural del ser humano, abordando también el proceso de socializacion y las teorias que
analizan el origen de la sociedad. El cuarto tiene como objeto de analisis de cuestiones epistemolégicas de
caracter general y precede a la tematica de naturaleza ontoldgica que ocupa el quinto bloque. En ambos
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casos, el tratamiento incluye una panoramica historica sobre las visiones que han ido sucediéndose en
torno a la actividad racional del ser humano, sin sesgos de género, etnia o clase, y sus posibilidades, asi
como sobre otras teorias de contenido metafisico acerca de la realidad y el cosmos. Por ultimo, el sexto
bloque aborda la capacidad transformadora que posee el ser humano como ser dotado de voluntad y con
capacidad de elegir y tomar decisiones dentro del ambito privado y publico.

OBJETIVOS

Los objetivos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria deben ser entendidos como los referentes relativos a
los logros que el alumnado debe alcanzar al finalizar la etapa, como resultado de las experiencias de
ensefianza-aprendizaje intencionalmente planificadas para tal fin.

Segun lo establecido en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, la Educacion
Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicion
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos y ellas.
Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por cualquier otra condicion o
circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demds personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de las tecnologias,
especialmente las de la informacién y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en su persona, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, en su caso, en
la lengua asturiana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio
de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

i) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de otras personas,
asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de otras personas, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, histérico y artistico de Asturias, participar
en su conservacion y mejora y respetar la diversidad linglistica y cultural como derecho de los pueblos e
individuos, desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Filosofia procura el desarrollo de las siguientes
capacidades del alumnado:

¢ Identificar y apreciar el sentido de los problemas filoséficos y emplear con propiedad y rigor los
conceptos y términos especificos en el andlisis, la argumentacion y el debate.

e Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y practicas, fundamentando
racionalmente tanto las ideas como las conductas, no aceptando ninguna idea, hecho o valor, sino es a
partir de un andlisis riguroso.
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Potenciar la capacidad de pensar de modo coherente, usando la raz6n como instrumento de persuasion
y didlogo, tanto para la busqueda de una definicién colectiva de verdad como para la basqueda de
nuevas soluciones a los interrogantes planteados.

Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastandolo con otras
posiciones y argumentaciones.

Analizar y comentar textos filoséficos, considerando tanto su coherencia interna como su contexto
historico, expresando por escrito y oralmente de forma clara los problemas que plantean y valorando
criticamente los enfoques que ofrecen sobre las cuestiones tratadas.

Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y autonomo: busqueda y seleccion de
informacion en diversas fuentes, incluidas las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion,
contraste, andlisis, sintesis y evaluacidn critica de la misma, mostrando rigor intelectual en el
planteamiento de los problemas y en la basqueda de soluciones.

Adoptar una actitud critica ante cualquier tipo de desigualdad y discriminacién social, ya sea por motivos
de sexo, raza, creencias u otras circunstancias, tomando conciencia de los prejuicios que subyacen en
las propias formas de pensamiento.

Valorar la capacidad normativa y transformadora de la raz6n como instrumento de transformacion y
cambio a la hora de construir una sociedad mas justa, en la que exista una verdadera igualdad de
oportunidades.

Conocer y examinar criticamente alguno de los aspectos mas relevantes acerca de la naturaleza de las
acciones humanas desde las dimensiones ética, técnica y estética, valorando criticamente su capacidad
transformadora, asi como las diversas repercusiones que pueden tener sobre la vida individual y social.
Conocer y examinar criticamente alguno de los aspectos mas significativos de la sociedad,
especialmente en lo relativo a cuestiones como la construccién de los derechos o la legitimacion de
poder, valorando los esfuerzos por constituir una sociedad democratica e igualitaria basada en el
respeto a los derechos humanos individuales y colectivos, en la convivencia pacifica y en la defensa del
medio natural.

Valorar los intentos por construir un orden mundial basado en el cumplimiento de los derechos humanos,
en la convivencia pacifica y en la defensa de la naturaleza.

Consolidar las competencias sociales y civicas, fundamentando teéricamente su sentido, valor y
necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

Desarrollar una conducta civica, critica y autbnoma, inspirada en los derechos humanos, comprometida
con la construccién de una sociedad democratica, justa y equitativa, y con la defensa de la naturaleza,
mostrando actitudes de responsabilidad social y participacion en la vida comunitaria.
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CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE ESTABLECIDAS
PARA LA ETAPA

Las competencias clave deben ser entendidas como las capacidades para aplicar de forma integrada los
contenidos de la etapa de Bachillerato, con el fin de lograr la realizacion adecuada de actividades y la
resolucion eficaz de problemas complejos.

La materia Filosofia realiza aportaciones a todas las competencias establecidas en el articulo 9 del presente
decreto.

Contribuye a la adquisicion de las destrezas vinculadas a la competencia en comunicacién linguistica
(CCL), pues su propia naturaleza discursiva y deliberativa promueve que se incorporen a la practica regular
del aula situaciones comunicativas de diferente modalidad y en diferentes soportes. Asi, por ejemplo, el
alumnado debera movilizar conocimientos y habilidades relacionados con la produccién oral en diferentes
contextos (debates en pequefio o gran grupo, exposiciones orales, pequefias conferencias...), con la lectura
e interpretacion de textos de distinto género (ensayisticos, literarios, periodisticos...) y en distintos soportes
(libro impreso, prensa, formatos digitales...) y con la produccion propia de textos escritos (comentarios de
texto, pequefas disertaciones, participacion en blog...). De manera simultanea al desarrollo de estas
destrezas se adquieren las actitudes y valores propios de la competencia, como, por ejemplo, el desarrollo
del espiritu critico, la valoracion del dialogo como herramienta esencial para resolver conflictos y posibilitar
una convivencia armaénica, el ejercicio activo de la ciudadania, el ejercicio de la escucha, el interés y la
actitud positiva hacia el debate racional, la argumentacién, etc.

La participacion al desarrollo de la competencia matematicay competencias basicas en cienciay
tecnologia CMyCBCT) tiene que ver, en primer término, con el acercamiento de la materia a los modelos
generales de interpretacion de la realidad, del conocimiento o del ser humano que han enmarcado,
orientado y determinado la actividad cientifica y tecnoldgica a lo largo de la historia. Ademas, las précticas
metodoldgicas asociadas a la materia promueven de manera notable destrezas esenciales en la actividad
cientifica, como, por ejemplo, el rigor argumentativo, la produccion de juicios fundamentados, la
identificacion de preguntas relevantes... Por ultimo, y dado el enorme impacto de la ciencia y de la técnica
en la configuracion del presente individual y social, resulta imprescindible la aportacion de la Filosofia al
desarrollo de actitudes y valores propios de la competencia, particularmente los vinculados a la formacién
de un juicio mesurado, informado y critico que todo ciudadano y toda ciudadana deberia poder articular en
relacién con la actividad cientifico-técnica, asi como los relativos a la participacion activa en la orientacién
del progreso cientifico y técnico, de manera que este responda a las demandas sociales de bienestar,
igualdad y justicia, y no a intereses econémicos o politicos espurios.

Las aportaciones a la competencia digital (CD) se centran, por un lado, en la creacién de contenidos
digitales para la comunicacion de conclusiones de los aprendizajes, asi como en el disefio y utilizacién de
foros para el intercambio y la deliberacién puablica sobre algunas cuestiones abordadas en la materia.
Ademaés, y dada la naturaleza esencial de la Filosofia como saber critico, promueve el desarrollo de
actitudes y valores para el analisis racional de las tecnologias y los medios tecnolégicos como agentes
transformadores de la vida individual y de las relaciones sociales, los riesgos y las oportunidades que abren,
etc.

La competencia aprender a aprender (CAA) estéd esencialmente vinculada con las habilidades para iniciar,
organizar y persistir en el aprendizaje. A tales fines contribuye la materia desde dos flancos fundamentales:
en primer lugar, reflexionando sobre algunos conceptos de naturaleza psicoldgica (estructura y formacion de
la personalidad, motivacién, emocion, voluntad...), que favorecen tomar conciencia sobre el propio proceso
de aprendizaje, sobre los factores que pueden facilitar o dificultar su puesta en marcha y su curso, la
identificacién de metas o la perseverancia necesaria para alcanzarlas. En segundo lugar, la materia
contribuye al desarrollo de destrezas de autorregulacion y control del proceso de aprendizaje, tanto a escala
individual como grupal. En efecto, practicas comunes como la realizacion de pequefas disertaciones o
trabajos de investigacién en grupo, en tanto que estas responden a pautas explicitas, promueven
habilidades imprescindibles para el aprendizaje autbnomo, tales como la planificacién, que sitda las metas y
el plan de accion para alcanzarlas, la supervision, que analiza permanentemente el ajuste del proceso a los
fines previstos, o la evaluacion, desde la que se revisa tanto el curso como el resultado del aprendizaje.

La materia Filosofia contribuye decisivamente a la adquisicion de las competencias sociales y civicas
(CSC), en tanto realiza aportes esenciales para el conocimiento de la sociedad y el Estado, capacita para el
andlisis critico de su funcionamiento y favorece actitudes y valores de participacion civica, responsabilidad
con lo colectivo y compromiso en la transformacién y mejora del entorno social, politico, cultural y
medioambiental. Asi, por ejemplo, con el objetivo de capacitar al alumnado para el andlisis critico de su
entorno social y politico mas inmediato, la materia aborda cuestiones relativas al origen de la sociedad y del
Estado, a la legitimacion del poder, a la naturaleza social del hombre, a la relacion dialéctica de mutua
determinacion entre el individuo y la sociedad, o a la incidencia de los procesos de socializacién en la
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formacion de la personalidad individual. Tales cuestiones permiten un acercamiento imprescindible para
comprender el dinamismo y la complejidad social, interpretar fenémenos, problemas o conflictos sociales.
Asimismo, al promover el andlisis critico de la realidad social, la argumentacion y el debate racional, se
estimulan actitudes de tolerancia, respeto a la diversidad, aprecio de los valores democraticos como
soportes imprescindibles de la convivencia y de participacion activa, responsabilidad y compromiso en la
transformacién social en la direccion de los valores de igualdad, justicia y libertad.

La participacién de la materia en la mejora de ciertas capacidades vinculadas a la competencia sentido de
lainiciativa y espiritu emprendedor (CICE) se concreta, en primer término, en un tratamiento especifico
de las condiciones y las fases del proceso creativo, de la oportunidad de asumir calculadamente riesgos
como condicion para la innovacién y la evolucién en el ambito individual, profesional o social, asi como del
conocimiento y practica de algunas técnicas para el desarrollo de la creatividad. En segundo lugar, las
finalidades y las practicas mas generales de la materia alimentan destrezas basicas para el emprendimiento,
como la capacidad de analisis, el pensamiento critico, la planificacion del trabajo individual y grupal, el
trabajo cooperativo, el dialogo, la negociacion, la comunicacion de resultados...

Por ultimo, la materia participa en la adquisicion de la competencia conciencia y expresiones culturales
aportando (CCEC), en primer lugar, conocimientos de la herencia cultural referidos, fundamentalmente, a
corrientes, escuelas y autores y autoras de la tradicién filoséfica, incluyendo algin acercamiento elemental a
la reflexién filoso6fica sobre el arte y la belleza. Simultaneamente, se procura que el alumnado comience a
reconocer los marcos ideoldgicos generales de interpretaciéon de la naturaleza, del ser humano y de la
sociedad, que, en contacto con los contextos historicos respectivos, han ido sucediéndose a lo largo del
tiempo y hacen inteligible el curso de corrientes culturales, estilos artisticos, etc. Por Gltimo, las practicas
cooperativas habituales en el aula favorecen el desarrollo de habilidades relevantes en la produccion
artistica como el trabajo colectivo, la conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las producciones
ajenas o el respeto y el aprecio de la diversidad cultural.
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METODOLOGIA DIDACTICA

Las recomendaciones metodolégicas que aqui aparecen estan en consonancia con las propuestas
realizadas para la materia Valores Eticos. La consecucion de los fines propios de la materia Filosofia exige
un tipo de metodologia esencialmente activa, en la que el aula no sea prioritariamente concebida como
espacio de flujo vertical del conocimiento, sino mas bien, al modo del laboratorio o del taller, donde se
generan productos concretos (orales y escritos, individuales y grupales) que actilan como ejes
vertebradores del proceso y como situaciones-problemas cuya solucién obliga a aplicar lo aprendido y, en el
mismo curso en que se aplica, el aprendizaje se adquiere y se consolida. Para ello, tales productos habran
de ser “socialmente relevantes”, es decir, no pueden adquirir sentido exclusivamente en un entorno escolar,
sino que han de tener la virtualidad de enfrentar a los alumnos y las alumnas ante situaciones que,
potencialmente, pudieran encontrarse en su vida personal, profesional o, sencillamente, como ciudadanos y
ciudadanas que intervienen en la actividad social o politica. Ademas, estas situaciones-problema, definidas
explicitamente en contextos determinados, deben ser capaces de activar, simultaneamente, conocimientos,
destrezas, actitudes y valores.

Este modo general de enfocar la practica docente, no solo resulta imprescindible para dar cumplimiento al
mandato legal por el que la materia debe contribuir al desarrollo de las competencias clave, sino que parece
exigido por la misma naturaleza de la disciplina y su funcién en la Ensefianza Secundaria Obligatoria. En
efecto, si la Filosofia debe capacitar al alumnado para pensar racional y criticamente el presente social,
politico, cientifico-técnico, cultural..., para organizar su experiencia y, como consecuencia de ello, dirigir su
accion, tendria que ser esa realidad la que figurara como foco sobre el que se aplican los aprendizajes y, en
consecuencia, como proveedora de las situaciones-problema mencionadas con anterioridad; de este modo,
los problemas filosoficos abordados, las soluciones tedricas de las corrientes, autores y autoras o escuelas
aparecerian como herramientas que alcanzan su sentido cuando son utilizadas para comprender el
presente y orientar nuestra accién individual y colectiva.

Para ello, el aula ha de transformarse en espacio de analisis, indagacion y deliberacién racional, de
participacion y dialogo, de presentacion de posibles soluciones, debate de alternativas y busqueda de
consensos, etc. Naturalmente, en este escenario didactico, el trabajo cooperativo podria normalizarse como
practica habitual del aula no solo por tratarse de un excelente recurso para la adquisiciéon de aprendizajes
puramente conceptuales, sino, y sobre todo, por resultar insustituible en el desarrollo de mdltiples destrezas
comunicativas o en el de actitudes y valores de tolerancia, respeto a las diferencias, aprecio del dialogo
como mecanismo de resolucion de conflictos, etc.

Paralelamente, esta concepcidn de la practica educativa exige también repensar el papel que
frecuentemente se atribuye al alumnado y al profesorado en el contexto diario de las clases. Sin duda, la
participaciéon y la responsabilidad del alumnado en sus propios aprendizajes son esenciales para que estos
resulten verdaderamente significativos. Para tal cometido es de capital importancia, en primer lugar, prestar
especial atencién a la fase inicial de motivacién, en la que se desencadena el proceso de aprendizaje, y de
la que, en gran medida, depende su éxito o su fracaso; detectar lo que preocupa, acercar lo maximo posible
las cuestiones a la experiencia del alumnado puede resultar motivante; facilita también que los alumnos y
las alumnas perciban para qué sirve la Filosofia, el enorme potencial que atesora para el analisis y la puesta
en orden de su realidad individual y social. Esa participacién y responsabilidad del alumnado en su propio
aprendizaje aconseja también atender a los procesos de planificacion, seguimiento y evaluacion del proceso
y de los productos finales del aprendizaje, tanto a escala individual como grupal.

Por su parte, el profesorado, sin renunciar de manera absoluta a estrategias didacticas mas convencionales,
donde sus explicaciones pudieran cobrar mayor protagonismo, podria acercar su funcién a la de un
coordinador o una coordinadora de aprendizaje que, antes de proporcionar la informacion, provee de los
instrumentos necesarios para que ésta sea seleccionada, analizada, sintetizada, contrastada, jerarquizada,
valorada y transferida a la solucién de situaciones problema debidamente contextualizadas.

Una metodologia basada en tareas intra o interdisciplinares, o en proyectos de centro, resulta muy
adecuada para estos fines, pues orienta la totalidad del proceso a la aplicacion de lo aprendido en la
solucion de problemas y en la generacion de productos “socialmente relevantes”. Tales productos podrian
ser variados en cuanto a su naturaleza oral o escrita (preparacion de presentaciones y de pequefas
ponencias, preparacion y participacion en debates, disertaciones, comentarios de texto, redaccion de
articulos...), a la escala individual, en pequefo grupo y en grupo-aula, a los diversos soportes utilizados
(desde los convencionales hasta el disefio y participacion en foros, blogs, pasando por presentaciones por
medios informaticos, elaboracién de articulos para la comunicacion escolar, prensa o radio escolar...), a los
diversos codigos comunicativos empleados (conferencia, mesa redonda, defensa de trabajos de
investigacion, produccidn de textos ensayisticos, literarios, periodisticos, producciones audiovisuales...) e,
incluso, variada también en cuanto al escenario en el que se produce (aula, centro, entorno...).
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La metodologia didactica es el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y
planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

En el Articulo 3. Principios pedagégicos del citado Decreto 43/2015, se dice, en su punto 2., que: La
metodologia didactica en esta etapa educativa sera fundamentalmente activa y participativa, favoreciendo el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula.

En cuanto a las recomendaciones metodoldgicas, dado el caracter de la materia Filosofia, sus contenidos
no pueden ser interiorizados por el alumnado e incorporados en su vida individual y social a partir de un
mero acercamiento tedrico. Mas bien al contrario, siguiendo a Aristoteles, se aprenden practicando vy, al
mismo tiempo que se practican, se incorporan al repertorio de conductas y a las claves desde las que el
alumnado interpreta su experiencia, piensa y actda en el mundo. Adquirirlos implica desarrollar
paulatinamente destrezas personales (razonamiento, analisis critico, autoanalisis, autocritica, autoconcepto,
autocontrol, automotivacion, perseverancia...), interpersonales (empatia, trabajo en grupo, capacidad
deliberativa, tolerancia y respeto, solidaridad...) y civicas (compromiso con los valores de igualdad y libertad
como bienes béasicos de la democracia, interés por la participacion...).

Este es el motivo por el que se hace especialmente adecuado al caso el enfoque educativo de las
competencias clave, en la medida en que mantiene como principio rector que, en sentido propio, solo hay
aprendizaje si este puede ser trasferido a la practica, utilizado para resolver problemas en contextos
diversos (personales, sociales, civicos, profesionales, académicos...). Para ello, conocimientos (saber),
destrezas de distintos ambitos (saber hacer) y valores (saber ser) han de ser movilizados conjuntamente en
la resolucion de situaciones-problema potencialmente reales. En suma, se aprende en el mismo proceso de
transferir lo aprendido a una préctica socialmente relevante, cuya pertinencia no sea meramente escolar.
Parece, pues imprescindible que la préctica educativa, particularmente en esta materia, incorpore
metodologias que promuevan este tipo de aprendizaje. El modelo de tareas intra o interdisciplinares, o la
participacién en proyectos de centro parece especialmente adecuada y casi inseparablemente unida a la
educacion en valores.

Es necesario aplicar una metodologia que potencie cada una de las capacidades y competencias del
alumnado y en este sentido es importante hacer hincapié en cuestiones tales como:

. El rol del profesorado como coordinador de aprendizaje.

. El alumnado como un agente activo, protagonista y corresponsable de su propio aprendizaje, lo que,
entre otras cuestiones, incluiria la programacién de actividades de planificacion, seguimiento y
autoevaluacion de aprendizajes.

. El aprendizaje cooperativo como préactica habitual del aula, tanto por sus beneficios sobre los
aprendizajes puramente conceptuales o por su eficacia como medida de atencién a la diversidad, como por
ser una estrategia didactica muy importante para el desarrollo de varias competencias clave vinculadas a la
materia.

. Situar el foco y la finalidad ultima del aprendizaje en su potencialidad para ser trasferido a la
practica, esto es, en la resolucién de situaciones-problema debidamente contextualizadas.

En las programaciones del profesorado se incluiran la vinculacion entre los elementos del curriculo
(contenidos, competencias, criterios de evaluacidon con sus indicadores asociados a los estandares de
aprendizaje evaluables) y la definicion de ejercicios y actividades destinados a generar uno o mas productos
relevantes. Ademas de orientar el aprendizaje, tales productos deben favorecer que los alumnos y las
alumnas movilicen aprendizajes de distinta naturaleza (conocimientos, destrezas, actitudes y valores) para
resolver eficazmente situaciones que, potencialmente, podrian encontrarse en contextos de la vida real.

En este sentido, es conveniente que el docente y la docente elaboren un directorio de productos finales que
sitle el foco de los bloques. Tales productos deben implicar practicas variadas, tanto por su naturaleza oral
0 escrita, como por la escala de trabajo (individual, pequefio grupo, grupo-aula) como por el escenario
didactico donde se desarrollan (aula, centro, entorno...). Algunos ejemplos adecuados para esta materia
podrian ser: preparacion de una mesa redonda sobre un problema o dilema ético, defensa oral de los
resultados de una investigacion, disefio de foros o blogs de nivel, andlisis filmicos, elaboracién de guiones,
dramatizaciones o “juegos de rol”, comic, organizacion de exposiciones gréficas, etc.

La escala del aula puede y debe ser desbordada como Unico escenario de aprendizaje, de modo que la
practica educativa pueda proyectarse, en primer término, hacia el resto del centro y, en segundo término,
hacia la comunidad en general, y que los aprendizajes se realicen en contextos lo mas cercanos posible a
situaciones reales, donde el alumnado pueda comprometerse activamente en la transformacion de su
entorno social, cultural, sanitario, medioambiental, etc.

Al hablar de metodologia, nos estamos planteando responder a una cuestién de suma importancia: ¢,cémo
ensefiar?, es decir, ¢qué elementos y procedimientos habria que poner en juego?, ¢,cémo hacer las cosas?
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Para contestar a estas preguntas habria que distinguir entre metodologia (0 método), como planteamiento
global del desarrollo de las actividades, de estrategias, de técnicas didacticas y de recursos.

De esta forma, la metodologia puede englobar el empleo de distintas estrategias, centradas en:

Asi como de diversas técnicas.

Aprendizaje significativo y por descubrimiento.
Vivencias del alumnado.
Investigacion en el aula.
Interdisciplinariedad.
Personalizacion.

La metodologia, al orientar y secuenciar el conjunto de actividades que se desarrollan en el aula, constituye
el elemento que traduce el modelo didactico:

e Debe prever una coherencia de conjunto que responda a los principios didacticos.

o Debe ser funcional, es decir, debe garantizar de forma eficaz el funcionamiento del proceso ensefianza-

aprendizaje, haciendo al alumnado el protagonista de su aprendizaje.
e La metodologia debe de estar siempre en continua experimentacion.
Una metodologia con estas caracteristicas ha de tener un enfoque basicamente investigativo. Ha de ser, por
tanto, una metodologia flexible, que esté en continua revision.

Antes de entrar a analizar las distintas metodologias que pueden utilizarse en el aula nos parece apropiado
diferenciar entre determinados conceptos relacionados con la metodologia:

Método: Forma de seleccionar, organizar y secuenciar las actividades en funcidn de los objetivos

perseguidos.

Estrategia: Forma de planificacion de las actividades del profesor y de los/as alumnos/as que origina
distintos estilos de trabajo, resultado de la combinacién de diferentes técnicas de ensefianza, elegidos en
funcion de los objetivos, de los/as alumnos/as, de los contenidos, de los medios y recursos etc.

Actividad: Acciones llevadas a cabo por el/la alumno/a que forman parte de una planificacién, con las que
se pretende que ponga en juego aquellos conceptos, procedimientos y actitudes que se pretende que

desarrolle.

Ahora realizaremos una breve descripcion de diferentes técnicas de ensefianza sefialando las principales
caracteristicas de cada una de ellas.

ESTUDIO
EXPOSITIVA INDEPENDIENTE DEBATE/DIALOGO INDAGACION
- El profesor transmite |- No se exige la|- Participacion activa|- Persigue la ense-
informacion. presencia del profesor. | de un grupo de alud-|fianza de una aso-

- Predominio de la

- Exige la capacidad de

nos/as con una plani-

ciacién, un concepto o

Descripcion actividad del profesor autodirigirse. ficacién previa y lleva- |una regla en la que
- Propicia la trans- da a cabo bajo la di- |interviene el descu-
misién del saber reccidon de una persona | brimiento de la aso-
- Saber estructurado en competente. ciacion, el concepto o
tematicas la regla.

- Profesor transmisor - El profesor es mero | - El profesor planifica y
- Alumno/a receptor/a. | orientador y facilitador | estructura la reunion en

Papel del de diversos tipos de | funcién de los objetivos

Profesor/ fuentes informativas. propuestos y la situa-

Alumno/a cion. Actividades:

1. Preparacion de la

sesion.

2. Realizacion

3. Evaluacion
-Explicacion  (exposi- | - Técnicas de estudio. |- Explicacion del pro- | - Definir un problema.
cion de conocimientos). |-  Metodologia  del | fesor. - Formulacion de la hi-
-Metodologia (andlisis | trabajo cientifico. - Discusion del grupo. | pétesis.
de los conocimientos). - Sintesis final y con- |- Comprobacion de la
- Enfoque critico (critica clusiones. hipotesis.

Fases y valoracion por los/as - Desarrollo de la con-

alumnos/as).

clusion.
- Aplicaciones de Ia
conclusion.

- Gran importancia de
la persona del profesor.

- Habilidades a fo-
mentar previamente en
el/la alumno/a: com-

- Se pueden emplear
muy diversas técnicas,
a elegir en funcién de

- Un activismo indis-
criminado no resulta
valido.
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Otros aspectos prensién lectora, bus- | la dinamica de grupos. |- No confundir metodo-

queda de documenta- logia activa con la sim-
cion, redaccion de in- ple utilizacién de me-
formes, disefios de in- dios.

vestigacion, etc.

La actividad expositiva del profesor es considerada como el factor determinante de la dindmica del aula por
la metodologia “transmisiva”, o tradicional, segun el principio de que el profesor es el depositario del saber y
que la informacién que éste suministra es asimilada sin mas por el/la alumno/a. En el caso de una
metodologia basada en la investigacion, el eje en torno al cual debe articularse todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje debe ser la investigacion del/a alumno/a.

En la transmisiva se valoran los contenidos, aunque con frecuencia este intento de rigor deriva hacia el
enciclopedismo, cuando no hacia un dogmatismo que ni los mismos planteamientos cientificos mantienen.

También habria que superar aquellos planteamientos metodoldgicos denominados “activos”, que suelen
caracterizarse por la espontaneidad, en los que lo importante es la realizacion de gran cantidad de
actividades por parte del/a alumno/a, careciendo éstas en ocasiones de una estructura clara y una conexién
con los contenidos. En esta metodologia se valora el aprendizaje de procedimientos y destrezas, en
oposicién a la metodologia transmisiva que se centra en los contenidos conceptuales, pero lo hace a costa
de obviar la importancia de la teoria en los planteamientos curriculares.

La metodologia investigativa valora junto a lo procedimental y a las estrategias de actuacion los aspectos
conceptuales, que constituyen un punto central de atencién. En esta metodologia la investigacién constituye
un principio orientador, lo que comporta, a su vez, integrar diferentes recursos y estrategias de ensefianza,
en un proceso investigativo global y coherente. Posibilitando esta metodologia no sélo el aprendizaje de
procedimientos y destrezas, sino fundamentalmente el aprendizaje de conceptos.

Los principios didacticos guian la toma de decisiones sobre cada uno de los elementos didacticos
(objetivos, contenidos, evaluacién, metodologia...) de manera que facilite el establecimiento de relaciones
entre esos componentes y se evite la presencia de contradicciones en el conjunto de la propuesta.

Se proponen los siguientes principios:

e Lainvestigacién: A través de la investigacion se intenta hacer posible un aprendizaje constructivo por
parte de los/as alumnos/as sino también una actuacién reflexiva del profesor respecto de la actividad
escolar. La investigacién implica el continuo enfrentamiento de situaciones problematicas que
provoquen la movilizacién de sus estructuras cognoscitivas, poniendo en cuestién sus propios
esquemas de conocimiento y forzando la adaptacién de éstos a un nuevo contexto.

e El enfoque ambiental: Supone el establecimiento de estrechas relaciones entre el curriculo y la
realidad ambiental. El Centro constituye un ambito idéneo para la reflexiéon sobre la problemética que
presenta el entorno socio-natural y sobre la posible intervencién en dicha problemética. Por ello, al
tomar como punto de partida del aprendizaje los problemas que el propio entorno plantea obliga a
adoptar un enfoque integrador de los contenidos que tendré preferentemente carécter interdisciplinar.

e La Comunicacion: Frente a la idea tradicional de comunicacion unidireccional, se propone una
comunicacion rica en significados, polivalente y multidireccional. La comunicacién favorece el desarrollo
socio-afectivo y por tanto una sensacion positiva de pertenencia al grupo social. Debe ser rica en
significados entre distintos emisores y receptores.

e La Autonomia: Es en primer lugar una meta educativa a alcanzar si se pretende conseguir una
insercién critica de los individuos en la sociedad.

Partiendo de estos principios hemos de tener en cuenta que cualquier método de ensefianza ha de facilitar

el cambio conceptual y actitudinal de los/as alumnos/as, en el sentido de aproximar los esquemas propios

de éstos a los esquemas del saber cientifico-cultural, es decir, reorganiza y conecta los esquemas previos y

produce un aprendizaje efectivo por el enfrentamiento con las situaciones problematicas nuevas.

A partir de estos principios, podemos sefialar una serie de pasos o0 momentos en su desarrollo, cada uno de
los cuales adquirird mayor o menor importancia en funcién de las peculiaridades de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y de las situaciones que se presentan en el aula. Los pasos fundamentales serian
las siguientes:

1.- Crear situaciones de aprendizaje motivadoras:

Se trata en principio de plantear situaciones que conecten con los intereses y expectativas de los/as
alumnos/as. Por otro lado hay que tener en cuenta que la nueva informacién que se le haga llegar a los/as
alumnos/as provoque en sus esquemas previos un “desajuste 6ptimo”. Pues solo en este caso la
informacion movilizara los esquemas iniciales para buscar una respuesta al problema planteado.

2.- Favorecer la explicitacién de los esquemas previos:
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Si cualquier procedimiento metodolégico ha de facilitar el cambio conceptual y actitudinal de los/as
alumnos/as, es requisito imprescindible que se hagan explicitos los esquemas que cada uno/a ha construido
en su experiencia escolar o espontanea previa.

3.- Favorecer el contraste con nuevas informaciones:

Para propiciar la evolucion de los esquemas previos de los/as alumnos/as, es necesario que éstos accedan
a contenidos nuevos (conceptos, procedimientos, actitudes). Estos contenidos deben presentar una
dificultad algo mayor de la que el/la alumno/a puede resolver ya por si mismo. Este planteamiento viene a
revalorizar la intervencion de ayuda por parte de los otros, sobre todo el profesor, pero también de otros/as
alumnos/as mas capacitados/as. Tener en cuenta esto obliga a una presentacién de los contenidos que siga
un orden de dificultad creciente.

4.- Promover situaciones de aplicacion de lo aprendido:

El aprendizaje se produce siempre ligado a un contexto-situaciéon determinado. La aplicacion de lo
aprendido a otros contextos progresivamente mas complejos sirve al mismo tiempo para la consolidacién y
profundizacion de los contenidos asimilados y para la evaluacién -del/a propio/a alumno/a y del profesor- de
la progresion realizada.

En dltimo término, todo lo que el profesor ha programado para desarrollar a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje se traduce en actividades, por lo que éstas se convierten en la unidad de
programacion, ya que una metodologia finalmente se plasma en un conjunto de actividades organizadas y
secuenciadas con una determinada orientacion.

Aunque es frecuente identificar el término actividad con lo que hace el/la alumno/a, también las actuaciones
del profesor (introducir una tematica, realizar una explicacién, comentar un texto, etc.) constituyen
actividades del proceso de ensefianza aprendizaje.

Una actividad podria definirse como: “conjunto diferenciado de acciones coordinadas que efectdan el
profesor o/y los/as alumnos/as en el marco de una unidad didactica”.

A la hora de disefiar una actividad debemos tener en cuenta que ésta es valiosa si:

e promueve papeles activos en los/as alumnos/as y los hace reflexionar sobre sus acciones;

¢ les obliga a indagar y a enfrentarse a problemas reales, asi como a examinar cuestiones que no suelen
ser contempladas habitualmente en nuestra sociedad;

e exige que se examinen las tareas en un nuevo contexto y se perfeccionen y repasen los esfuerzos
iniciales;

e conecta con los intereses de los/as alumnos/as y les da oportunidad de compartir con otros los planes
de trabajo.

Cuando programamos una actividad lo hacemos respondiendo a unos obijetivos, referida a determinados

contenidos, y contemplando determinadas técnicas de trabajo, con una estructura y temporalizacion

concreta, que deben responder a un modelo interactivo que se corresponda con el proceso de construccion

del conocimiento. Asi, en la aplicacién de una metodologia investigativa cabria distinguir tres momentos en

la programacion de actividades:

e Actividades que se refieren a la bdsqueda, reconocimiento, seleccién y formulacién del problema.

e Actividades que posibilitan la resolucion del problema mediante la interaccion entre las concepciones
del/a alumno/a, puestas de manifiesto por el problema, y la informacién nueva procedente de otras
fuentes.

e Actividades que facilitan la recapitulacion del trabajo realizado, la elaboracién de conclusiones y la
expresion de los resultados obtenidos.

Atendiendo al principio de actividad que debemos considerar en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, la

actividad no es funcidn predominante de ninguna de las partes (profesor-alumno/a) que fundamentalmente

articulan dicho proceso, sino que todos deben intervenir segun las funciones que tengan que desempefiar.

Asi, la actividad del profesor y del/a alumno/a implica a ambos articulados en un todo unitario.
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RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES CURRICULARES

Los recursos didacticos genéricamente se pueden definir como cualquier medio o ayuda que facilite los
procesos de ensefianza-aprendizaje y, por lo tanto, el acceso a la informacién, la adquisiciéon de habilidades,
destrezas, y estrategias, y la formacién de actitudes y valores. Puede distinguirse entre recursos
metodoldgicos (técnicas, agrupamientos, uso del espacio y el tiempo, etc.), recursos ambientales (p.e.
vinculacién de contenidos al entorno proximo) y recursos materiales. Estos Ultimos comprenderian tanto los
materiales estrictamente curriculares, como cualquier otro medio Util no creado necesariamente para el
ambito docente (p.e. materiales construidos por el propio alumno, etc.).

Los materiales curriculares son los instrumentos y medios elaborados con una intencién originalmente
didactica, que se orientan a la planificacion y desarrollo del curriculo. Los materiales curriculares incluyen
materiales para el desarrollo de las unidades didacticas, libros de texto, medios audiovisuales, etc.

Los alumnos dispondran de todos los materiales necesarios para el desarrollo de las clases y de las
actividades en la plataforma CAMPUS. También se podra proponer, a juicio del profesor, un libro de texto.

Afortunadamente son muchos los recursos materiales de los que dispone en la actualidad el Centro y que
pueden ponerse al servicio de la asignatura de Valores Eticos. Un cafion de proyeccion conectado a un
portatil puede servir para que tanto docentes como discentes realicen vistosas presentaciones-exposiciones
sirviéndose de programas como Power Point, Flash, etc. Este mismo recurso puede convertir cualquier aula
en una sala de proyeccién cinematografica: el visionado de peliculas bien contextualizadas dentro de una
problematica y con un cuestionario previo suele facilitar el aprendizaje significativo. Estas peliculas o
imagenes podrian haberlas tomado el alumnado mismo con la correspondiente camara digital en un trabajo,
por ejemplo, de documentacién de los «sin tejado» que malviven en nuestras ciudades.

El mismo recurso puede emplearse para una navegacion en grupo de la clase por internet en busqueda de
informacion pertinente para la materia abordada. Ello puede realizarse también en la correspondiente aula
de audiovisuales o en la sala de informatica: estos dos recursos suelen implicar, sin embargo, la reserva
previa y una menor disponibilidad. No debe olvidarse en ningln caso la biblioteca como centro privilegiado
de suministro de informacion.

Ha de recuperarse sin complejos el libro como protagonista del proceso de aprendizaje. Con los libros, el
alumnado debe establecer una relacién cordial, «amistosa»: con él trabajo, con él aprendo.

Los recursos humanos fundamentales son, evidentemente, docentes y discentes. El profesor puede -y
conviene que lo haga para incentivar la interdisciplinariedad. A través del Departamento de Actividades
Extraescolares se pueden organizar también excursiones para asistir a eventos culturales: obras de teatro,
conferencias, etc., en las que reforzar contenidos aprendidos en clase. También se puede invitar al centro a
expertos que informen sobre tépicos relacionados con los contenidos del curso de Filosofia. Todo ello sirve
para acentuar la relevancia, actualidad e importancia social de lo que se aprende o trata en clase.
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CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

EVALUABLES

Los contenidos son el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al

logro de los objetivos de la ESO y a la adquisicion de las competencias. Es el elemento del curriculo que
constituye el objeto directo de aprendizaje para el alumnado, el medio imprescindible para conseguir el
desarrollo de las capacidades propuestas. Lo que es objeto de aprendizaje. La materia a ensefiar y a
aprender Se dividen en contenidos (conceptos, hechos, datos, leyes) procedimientos (habilidades destrezas,
procesamientos) y actitudes (valores, intereses).

Los estandares de aprendizaje evaluables son las especificaciones de los criterios de evaluacion que
permiten definir los resultados de aprendizaje y que concretan lo que el estudiante o la estudiante debe
saber, comprender y saber hacer en cada asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y
permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado.

Los criterios de evaluacion son el referente especifico para evaluar el aprendizaje del alumnado. Describen
aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en
competencias; responden a lo que se pretende lograr en cada asignatura. Es un enunciado que expresa el
tipo y grado de aprendizaje que se espera que haya alcanzado el alumnado en un momento determinado,
respecto de algun aspecto concreto de las capacidades indicadas en los objetivos generales.

Los indicadores son la expresion de una variable, por lo tanto dan indicios que permiten confirmar y advertir
los niveles alcanzados en relacién con un objetivo planteado. Derivan directamente de los criterios y su
funcién es ayudar a ajustar, retroalimentar, y para tal efecto se les enuncia como descriptores informales.

Bloque 1. La Filosofia

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- La especificidad del saber
filosofico: diferencias entre
Filosofia y otros tipos de saber.

- El origen de la Filosofia
occidental y su relacién con las
orientales.

- Las primeras explicaciones
filosoficas: el pensamiento
presocratico y la bisqueda del
arjé/arché; Sofistas y Sdcrates: la
pregunta por el ser humano vy la
validez de las normas sociales.

Comprender qué es la reflexion
filos6fica, diferenciandola de
otros tipos de saberes que
estudian aspectos concretos
de larealidad y el individuo.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Buscar informacion sobre
conceptos como filosofia, mito,
logos, saber, opinién, abstracto,
concreto, razén, sentidos,
arjé/arché, causa, monismo,
dualismo, prejuicio, elaborando
un glosario con sus definiciones y
utilizandolos en el comentario de
textos breves.

- Distinguir entre conocer, opinatr,
argumentar, interpretar, razonar,
analizar, criticar, descubrir,
crear... utilizando tales términos
en el comentario y produccion de
textos breves.

Define y utiliza conceptos como
filosofia, mito, logos, saber,
opinién, abstracto, concreto,
razon, sentidos, arché, causa,
monismo, dualismo, pluralismo,
substancia, prejuicio y elabora un
glosario con las mismas.

Distingue entre, conocer, opinar,
argumentar, interpretar, razonar,
analizar, criticar, descubrir, crear.

Conocer el origen de la filosofia
occidental, dénde, cuando y
por qué surge, distinguiéndola
de los saberes pre-racionales,
el mito y la magia, en tanto que
saber practico, y comparandola
con algunas caracteristicas
generales de las filosofias
orientales.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Saber diferenciar entre los
conceptos de mito y logos,

Explica las diferencias entre la
explicacion racional y la
mitolégica.

Lee textos interpretativos y
descriptivos de la formacion del
Cosmos y el ser humano,
pertenecientes al campo
mitolégico y al campo racional y
extrae semejanzas y diferencias
en los planteamientos.
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explicando en qué sentido puede
decirse que la filosofia aparece
en el paso del mito al logos.

- Identificar algunas
circunstancias del contexto
historico determinantes en la
aparicién de la filosofia
occidental.

- Extraer semejanzas y
diferencias entre las
explicaciones mitoldgicas y las
racionales a partir del analisis de
textos interpretativos y
descriptivos sobre la formacion
del cosmos y del ser humano.

Identificar el primer
interrogante filosofico de la
filosofia griega, la pregunta por
el origen, y conocer las
primeras respuestas a la
misma, dadas por los primeros
pensadores griegos.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Buscar y seleccionar
informacion, a partir de fuentes
diversas, sobre el significado de
la pregunta por el arché de la
physis en los presocraticos.

- Describir las caracteristicas
basicas de las respuestas dadas
por los presocraticos a la
pregunta sobre el origen.

- Explicar las principales
diferencias entre las
concepciones de la realidad de
Heré&clito, Parménides y
Demdcrito, mediante un cuadro
sindptico, una tabla, etc.

Describe las primeras respuestas
presocraticas a la pregunta por el
arché, conoce a los autores de
las mismas y reflexiona por
escrito sobre las soluciones de
interpretacion de la realidad
expuestas por Heraclito,
Parménides y Demdcrito.

Conocer el giro antropolégico
de la filosofia en el siglo V a.C.,
explicando algunas de las
ideas centrales de Socrates y
de Protagoras y reflexionando
sobre la aplicacion practica de
la filosofia respecto al
individuo y a la sociedad en la
gue vive.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar algunas
circunstancias histéricas que
enmarquen el llamado “giro
antropolégico” del siglo V a.C.,
valorando su incidencia sobre el
debate Sécrates-

Sofistas.

- Diferenciar los rasgos generales
de la visién de Sdcrates y de
Protdgoras sobre el hombre y la
sociedad, a través por ejemplo de

Compara la interpretacién del ser
humano y la sociedad defendida
por Sdcrates con la expuesta por
Protagoras, argumentando su
propia postura.
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la lectura de textos breves.

- Valorar la concepcion de
Saocrates y la de Protagoras sobre
el hombre y la sociedad, y
exponer la propia posicion en una
pequefia disertacion escrita.

Reflexionar y argumentar, de
forma escritay oral, sobre el
interés, especificamente
humano, por entenderse a si
mismo o asi mismay alo que
le rodea.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer como rasgo
caracteristico del ser humano la
necesidad de comprenderse a si
mismo y a lo que le rodea,
argumentando su opinion
razonadamente, de forma oral o
escrita, elaborando un ensayo,
disertacion, etc.

Realiza pequefios ensayos,
argumentando sus opiniones de
forma razonada.

Reconocer las diferentes
funciones de la filosofia en
tanto que saber critico que
aspira a fundamentar, analizar
y argumentar sobre los
problemas ultimos de la
realidad, desde una vertiente
tanto tedrica como préctica.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Recabar informacion a partir de
las explicaciones del profesorado
o de otras fuentes sobre las
caracteristicas del saber
filoséfico, distinguiendo sus
vertientes tedrica y practica.

- Valorar la funcién y el papel que
le corresponde a la Filosofia
como saber teérico y practico a
través de la composicion de una
breve disertacion.

Diserta sobre las posibilidades de
la filosofia segun sus diferentes
funcionalidades.

Bloque 2. Identidad personal

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- La personalidad: diferentes
teorias y clasificaciones.
Inconsciente y psicoanalisis.
- La filosofia de la mente y la
neurociencia.

- La motivacion. Diferentes
teorias sobre la motivacion:

cognitivismo y teoria humanistica.

- Motivacién, afectividad y
sexualidad.

- Las teorias del alma de Platén y
Aristételes. La relacion entre
cuerpo, alma y afectos.

- San Agustin: la importancia de

Comprender la profundidad de
la pregunta ¢quién soy?,
conociendo algunas
respuestas dadas desde la
psicologiay la filosofia,
reflexionando y valorando la
importancia de conocerse a
uno mismo y a una misma
expresandolo por escrito.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como
personalidad, temperamento,

Define y utiliza conceptos como
personalidad, temperamento,
caracter, conciencia,
inconsciencia, conductismo,
cognitivismo, psicologia
humanistica, psicoandlisis y
elabora un glosario con dichos
términos.
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conocer y reflexionar sobre los
propios deseos.

- Descartes: el cogito. El
materialismo mecanicista francés
del s. XVIII.

- Lavoluntad y el logro de
objetivos.

- Racionalidad y emotividad en el
ser humano.

- El ser humano como proyecto
en relacion a su personalidad,
voluntad y motivaciones.

caracter, consciencia,
inconsciencia, conductismo,
cognitivismo, psicologia
humanistica, psicoandlisis, y
elaborar un glosario con dichos
términos, utilizandolos con rigor
en el comentario de textos
breves.

- Elaborar una breve composicion
escrita sobre la importancia de
conocerse a uno mismo o a una
misma.

Definir qué es la personalidad,
asi como los principales
conceptos relacionados con la
misma.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Elaborar una definicion de la
personalidad y los componentes
que la conforman buscando
informacion en fuentes diversas.

Define y caracteriza qué es la
personalidad.

Conocer y explicar las tesis
centrales de algunas teorias
sobre la personalidad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Diferenciar las tesis
fundamentales de algunas teorias
sobre la personalidad,
organizarlas en un esquema,
tabla comparativa, cuadro
sindptico, etc., y exponerlas de
forma argumentada.

Conoce las tesis fundamentales
sobre la personalidad y
argumenta sobre ello.

Reconocer las etapas del
desarrollo de laidentidad
personal, reflexionando sobre
los factores que determinan el
éxito y el fracaso y aportando
la propia opinion razonada
sobre estos dos conceptos.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer y analizar los
diferentes rasgos y tipos de
personalidad a través de la
lectura de textos literarios,
reflexionando sobre ellos en una
breve composicién escrita,
informe o exposicién oral.

- Describir las diferentes etapas
del desarrollo de la identidad
personal, tomando ejemplos de
su propio desarrollo personal o de
otras personas.

- Valorar los factores que pueden
determinar el éxito o fracaso, a
través de ejemplos tomados del
ambito escolar, empresarial u
otros.

Lee textos literarios en los que se
analiza la personalidad de los
personajes e identifica los rasgos
y los tipos de personalidad y
reflexiona por escrito sobre la
temética.
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Analizar qué se entiende por
inconsciente en el marco del
pensamiento del psicoanélisis.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar las caracteristicas
generales de la teoria
psicoanalitica de la personalidad
y analizar qué es el inconsciente
y el papel que juega esta teoria
en la formacioén de la
personalidad.

Analiza qué se entiende por
inconsciente.

Reflexionar de forma escritay
dialogar en grupo sobre la
posible incidencia en la
formacion de la personalidad,
de la herencia genéticay de

lo adquirido.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Analizar la influencia de los
factores heredados y los
adquiridos en la formacion de la
personalidad, a través de la
lectura de breves textos
filosoficos y elaborando un breve
escrito de conclusiones
personales.

- Valorar la incidencia que ejercen
en la construccion de la
personalidad la herencia natural y
la herencia cultural mediante un
debate en grupo.

Lee y analiza textos filoséficos,
literarios o cientificos cuyo punto
de reflexién sea la herencia
adquirida en la formacion de la
personalidad, incidiendo en el
autoconocimiento de uno mismo
0 de una misma.

Investigar en internet,
seleccionando la informacién
mas significativa, en qué
consiste la filosofia de la mente
y la neurociencia.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir filosofia de la mente y
neurociencia, utilizando los
conceptos técnico/filosoficos
adecuados.

- Estudiar los conceptos de
filosofia de la mente y
neurociencia buscando y
seleccionando informacion en
internet y exponer sus
conclusiones.

Investiga y selecciona
informacion significativa sobre
conceptos fundamentales de
filosofia de la mente.

Identificar la funcién e
importancia de la motivacién
como factor energético y
direccional de la vida humana
en sus multiples dimensiones.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como
motivacion, emocion, sentimiento,

Define y utiliza con rigor
conceptos como motivacion,
emocioén, sentimiento,
necesidades primarias y
secundarias, autorrealizacion,
vida afectiva, frustracion.
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necesidades primarias y
secundarias, autorrealizacion,
vida afectiva, frustracion,
reconociendo el papel que juegan
las emociones en el desarrollo de
la personalidad y utilizandolos
con rigor en comentarios de
textos breves.

Reconocer, en el marco de la
teoria cognitiva, el valor del
conocimiento como elemento
motivador de la conducta
humana, reflexionando sobre la
consideracién del ser humano
como animal racional.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Exponer los rasgos generales
de la teoria cognitiva de la
motivacion, resaltando el valor del
conocimiento como elemento
motivador de la conducta
humana.

- Relacionar el potencial
motivador del conocimiento con
las dimensiones cognitivas y
emocionales especificas de la
naturaleza humana, recogiendo
las conclusiones en una breve
disertacion.

Explica las tesis mas importantes
de la teoria cognitiva acerca del
conocimiento y la motivacion.

Explicar las ideas centrales de
la teoria humanistica sobre la
motivacion, reflexionando
sobre el caréacter de la
motivacién como elemento
distintivo del ser humano frente
alo meramente animal.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar las ideas centrales de la
teoria humanistica sobre la
motivacion, diferenciando las
necesidades y motivaciones
comunes a todos los animales de
aquellas especificamente
humanas, como la afiliacion, el
reconocimiento y la
autorrealizacion.

- Comparar las teorias de la
motivacion humanistica y
cognitiva, elaborando una
sintesis, una tabla o un cuadro
sindptico con sus semejanzas y
diferencias.

Explica las ideas centrales de la
teoria humanistica sobre la
motivacion y expresa su opinién
razonada al respecto.

Explica y compara la visién sobre
la motivacion de la teoria
cognitivista y de la teoria
humanistica sobre la motivacion.

Conocer la condicion afectiva
del ser humano, distinguiendo
entre impulsos, emociones y
sentimientos y reconociendo el
papel del cuerpo en la
posibilidad de manifestacién de
lo afectivo.

Analiza y argumenta sobre textos
breves y significativos de autores
relevantes sobre las emociones,
argumentando por escrito las
propias opiniones.
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Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir y comparar los conceptos
de impulso, emocion y
sentimiento, elaborando un
resumen, esquema, cuadro
comparativo, etc.

- Valorar la importancia de la
dimension afectiva en la vida
humana y el papel del cuerpo en
la posibilidad de manifestacion de
lo afectivo a partir del andlisis de
textos breves de autores y
autoras relevantes,

argumentando por escrito las
propias opiniones.

Valorar laimportancia de la
interrelacién entre la
motivacion y lo afectivo para
dirigir la conducta humana en
diferentes direcciones y con
distinta intensidad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar la incidencia de los
aspectos emocionales sobre la
motivacion a partir del anélisis de
textos.

- Valorar la importancia de
emociones como la frustracion, el
deseo o el amor, entre otras, para
desencadenar, mantener y
orientar la conducta humana en
diferentes direcciones y con
distinta intensidad.

Analiza textos y diserta sobre la
incidencia de las emociones,
como la frustracioén, el deseo, o el
amor entre otras, en la conducta
humana.

Reflexionar y argumentar sobre
laimportancia de la motivacion
y de las emociones, como la
curiosidad y el placer de
aprender, el deseo de lograr
objetivos, la satisfaccion por la
resoluciéon de problemas, el
agrado por el reconocimiento
de éxito, la complacencia por el
estimulo de iniciativas, entre
otros.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer el valor motivador de
la curiosidad y el placer de
aprender, el deseo de lograr
objetivos, la satisfaccién por la
resolucion de problemas, el
agrado por el reconocimiento de
éxito, la complacencia por el
estimulo de iniciativas, entre
otros, a partir del andlisis de
textos breves de algun autor o
autora relevante de la teoria
cognitiva de la motivacion, la

Argumenta sobre el papel de las
emociones para estimular el
aprendizaje, el rendimiento, el
logro de objetivos y la resolucion
de problemas, entre otros
procesos.
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neuroeducacion, etc.

- Utilizar sus aprendizajes sobre
la motivacion y las emociones
para argumentar el papel de
estas en el aprendizaje, el
rendimiento académico, la
resolucién de problemas, el logro
de objetivos, etc.

Reflexionar sobre el papel de
las emociones como
herramienta para ser una
persona emprendedoray
creativa.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reflexionar sobre el papel
jugado por las emociones en el
estimulo de la iniciativa, la
creatividad, la autonomiay el
emprendimiento, a partir, por
ejemplo, del analisis y comentario
de textos.

Analiza textos en los que se
describe el papel de las
emociones como estimulo de la
iniciativa, la autonomia y el
emprendimiento.

Conocer, desde la historia de la
filosofia, algunas de las
reflexiones sobre aspectos que
caracterizan al ser humano en
cuanto tal, valorando la funcién
de la filosofia como saber
originario e integrador de
multiples perspectivas cuyo
centro comun es el hombre.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Desarrollar de forma
colaborativa un glosario con la
terminologia filoséfica estudiada
en este bloque temético para
publicarlo, por ejemplo, en
internet, en la revista del centro,
en la pagina web del
departamento o en otros medios.

Desarrolla de forma colaborativa
un glosario para publicar en
internet, con la terminologia
filoséfica del tema.

Explicar las teorias del alma de
Platon y de Aristételes,
reflexionando sobre la
consideracion y lainterrelacién
entre el alma, el cuerpo y los
afectos, que se analizan en
dichas teorias.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar la teoria del alma de
Platon, diferenciando entre las
tres partes de esta y la
interrelacion existente entre ellas.
- Explicar la teoria del alma de
Aristételes, contrastandola con de
la teoria del alma de Platén
mediante un cuadro sinoptico,
una tabla u otro medio.

- Reflexionar sobre la relacién

Explica la teoria del alma de
Platon.

Explica la teoria del alma de
Aristoteles.

Argumenta su opinion sobre la
relacién entre el cuerpo y la
mente o alma.
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entre el cuerpo y la mente o alma,
argumentando la propia opinion
en una breve composicion escrita,
una exposicion oral, debates

de aula, etc.

Conocer laimportancia de la
introspeccion sefialada por
Agustin de Hipona, como
método de autoconocimiento y
de formacioén de la propia
identidad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Investigar qué es la
introspeccién segun Agustin de
Hiponay utilizar este tipo de
pensamiento para escribir un
pequefio texto en primera
persona en el que describa su
propia personalidad,
reconociendo la importancia de la
introspeccion como método de
autoconocimiento y de formacion
de la propia identidad.

Explica qué es la introspeccion
segun Agustin de Hipona
utilizando este tipo de
pensamiento en primera persona
para describirse a si mismo o a si
misma.

Describir y comparar la
concepcion cartesiana del
papel del pensamiento como
aspecto que define al individuo,
frente a las concepciones
materialistas y mecanicistas

del hombre-maquina en el
materialismo francés del s.
XVIII.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Seleccionar informacion de
diversas fuentes en torno a las
principales teorias sobre la
naturaleza humana en los siglos
XVIl'y XVIII, elaborando un
resumen con los resultados de la
investigacion.

- Exponer el significado de la tesis
de Descartes, Pienso, luego
existo, comparando la visién que
encierra sobre el individuo con las
concepciones materialistas y
mecanicistas del materialismo
francés del siglo XVIII, a través
del analisis y comentario de
textos breves.

- Reflexionar sobre las
implicaciones de las
concepciones materialistas y
mecanicistas en su descripcion
del ser humano, exponiendo las
conclusiones, por ejemplo, en una
breve disertacion.

Expone el significado de la tesis
de Descartes Pienso, luego
existo.

Expone sus reflexiones sobre las
implicaciones del materialismo en
su descripcidn del ser humano.

Conocer laimportancia de la
facultad de la voluntad como
elemento definitorio de lo

Explica qué es la voluntad.
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humano.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar qué es la voluntad y la
importancia de ésta como
elemento definitorio de lo
humano, aplicando sus
reflexiones, por ejemplo, al
analisis de situaciones propias y/o
cercanas.

Expresar alguna de las
consideraciones filos6ficas
sobre lo afectivo.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Argumentar, desde el plano
filoséfico, sobre el papel que
juegan las emociones en la
consideracién del ser humano en
cuanto tal a partir, por ejemplo,
del andlisis de situaciones del
entorno mas cercano, familiares o
de amistad, etc.

Argumenta, desde el plano
filoséfico, sobre el papel de las
emociones en la consideracion
del ser humano en cuanto tal.

Reconocer las implicaciones
filosoficas de la idea del
hombre como proyecto.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer las diferencias entre
el caracter abierto y proyectivo

del ser humano frente al resto de
los animales, y extraer las
implicaciones filoséficas que se
derivan de la idea de ser humano
como proyecto, a partir, por
ejemplo, de la lectura de textos
breves de filosofia o antropologia
cultural.

Expresa y desarrolla la idea de
hombre como proyecto.

Bloque 3. Socializacién

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- La dimension social y cultural
del ser humano.

- La socializacion. El proceso de
aprendizaje: los roles de género.
- Las teorias sobre el origen de la
sociedad y el Estado: Hobbes,
Locke y Rousseau.

- Cultura, sociedad y civilizacion:
universalismo frente a
multiculturalidad.

- Relaciones
comunicacion verbal y no verbal.

sociales:

Identificar al otro tal como es
en su individualidad vy, al
mismo tiempo, identificarle
como un alter ego que
comparte un espacio y unas
circunstancias comunes,

dando lugar a la
intersubjetividad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como
individualidad, alteridad,
socializacion, estado de
naturaleza, derechos naturales,
contrato social, respeto,
propiedad, Estado, legitimacion,
institucionalizacion, rol, status,

Define y utiliza conceptos como
individualidad, alteridad,
socializacion, estado de
naturaleza, derechos naturales,
contrato social, respeto,
propiedad, Estado, legitimacion,
institucionalizacién, rol, status,
conflicto y cambio social,
globalizacion.
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conflicto y cambio social,
globalizacién, utilizandolos con
rigor en el comentario de
pequefios textos en torno al tema
del otro como individuo y a la
intersubjetividad.

Reconocer la dimension social
y cultural del ser humano,
identificando y distinguiendo
los conceptos de culturay de
sociedad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Distinguir entre la dimension
biolégica y la sociocultural del ser
humano, valorando la
complejidad de esta Ultima como
principal rasgo especifico de lo
humano.

- Definir los conceptos de cultura
y de sociedad y explicar sus
semejanzas y diferencias
haciendo referencia a los
componentes socioculturales que
hay en el ser humano.

Define y explica el significado de
los conceptos de cultura y de
sociedad, haciendo referencia a
los componentes socioculturales
que hay en el ser humano.

Identificar el proceso de
construccién, elementos y
legitimacion de una cultura,
valorando a ésta no solo como
instrumento de adaptacién al
medio, sino como herramienta
paralatransformaciény la
autosuperacion.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar algunos de los
principales contenidos culturales
gue conforman una sociedad
como son las instituciones, las
ideas, las creencias, los valores,
los objetos materiales, etc.,
elaborando un esquema, mapa
conceptual o cuadro sinéptico,
etc.

- Diferenciar los niveles bioldgico,
afectivo y cognitivo en los que se
realiza la internalizacién de los
contenidos culturales de una
sociedad.

Expresa algunos de los
principales contenidos culturales,
como son las instituciones, las
ideas, las creencias, los valores,
los objetos materiales, etc.

Conoce los niveles a los que se
realiza la internalizacion de los
contenidos culturales de una
sociedad, esto es, a nivel
biolégico, afectivo y cognitivo.

Conocer los diferentes
elementos del proceso de
socializacion y relacionarlos
con la propia personalidad.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar las diferencias entre la
socializacién primaria 'y
secundaria, valorando el peso
gue ambas ejercen en la
formacion y desarrollo de la

Describe la socializacion primaria
y secundaria.
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personalidad.

Conocer las teorias sobre el
origen de la sociedad y
reflexionar de forma escrita
sobre las mismas,
argumentando las propias
opiniones al respecto.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Expresar las tesis
fundamentales de las principales
teorias sobre el origen de la
sociedad y el Estado, elaborando
un resumen, esquema, mapa
conceptual, cuadro sindptico, etc.
- Exponer razonadamente su
opinion sobre las tesis
fundamentales del origen de la
sociedad y el Estado, elaborando,
por ejemplo, una breve
disertacion.

Explica las tesis fundamentales
sobre el origen de la sociedad y el
Estado.

Comprender el sentido del
concepto de civilizacién,
relacionando sus semejanzas y
diferencias con el de cultura.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Diferenciar entre los conceptos
de civilizacion y cultura a partir de
las explicaciones del profesorado
o de otras fuentes, realizando un
esquema comparativo en el que
Se recojan sus semejanzas y
diferencias.

- Establecer las semejanzas y
diferencias entre la civilizacion
oriental y occidental, buscando
informacion en diferentes medios
y organizando los resultados de la
investigacion, por ejemplo, en un
breve informe.

Explica qué es una civilizacién,
poniendo ejemplos
fundamentados, e investiga y
reflexiona sobre las semejanzas y
diferencias entre oriente y
occidente.

Definir qué es la comunicacion,
analizando las formas de
comunicacién no verbal, y la
incidencia de las nuevas
Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar qué es la comunicacién
y las diferentes formas de
comunicarnos, analizando la
relevancia de la comunicacién no
verbal para las relaciones
interpersonales.

- Evaluar las ventajas e
inconvenientes del uso de las
nuevas tecnologias como
herramientas de comunicacion,
recogiendo las conclusiones en

Explica qué es la comunicacién y
reflexiona sobre las ventajas e
inconvenientes cuando la
herramienta para la misma son
las nuevas tecnologias.
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un texto escrito o a través de una
presentacion.

Reflexionar sobre el posible
papel activo de uno mismo o
una misma en la construccién
de la culturay, en cuanto tal,
identificarse como ser creativo
e innovador, capaz de generar
elementos culturales.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar las relaciones de mutua
determinacion entre el individuo y
la cultura y valorar la posibilidad
que las personas tienen de jugar
un papel activo en la construccion
de la cultura, reflexionando por
escrito sobre la capacidad para
innovar y generar cambios
culturales.

Reflexiona por escrito sobre el
papel activo de uno mismo en su
contexto sociocultural, como ser
capaz de innovar y genera
cambios culturales.

Reflexionar e indagar sobre el
relativismo cultural y el
etnocentrismo.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar las caracteristicas
principales del relativismo cultural
y el etnocentrismo, contrastando
y destacando las diferencias entre
ambas posturas.

- Presentar ejemplos que reflejen
posiciones etnocéntricas o de
relativismo cultural, buscando
informacion tanto en la prensa
diaria como en internet y
reflexionando acerca de las
consecuencias de defender una u
otra de estas posturas.

Conoce Yy reflexiona sobre el
relativismo cultural y el
etnocentrismo, expresando
conclusiones propias, aportando
ejemplos con hechos
investigados y contrastados en
internet.

Bloque 4. Pensamiento

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- La actividad racional del ser
humano. La teoria de la
inteligencia emocional de
Goleman.

- Posturas epistemoldgicas a lo
largo de la historia: racionalismo,
empirismo, escepticismo,
relativismo, dogmatismo,
criticismo.

- Tipos de verdad: pragmatismo y
perspectivismo.

Comprender la facultad

racional como especifica del
ser humano y sus
implicaciones, analizando en
gué consiste la racionalidad y
cuales son sus caracteristicas.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Buscar y seleccionar
informacion sobre conceptos
como razon, sentidos,
experiencia, abstraccion,
universalidad, sistematicidad,
racionalismo, dogmatismo,
empirismo, limite, inteligencia,
inteligencia emocional, certeza,
error, elaborando un glosario con
sus definiciones y utilizandolos

Define y utiliza conceptos como
razén, sentidos, experiencia,
abstraccion, universalidad,
sistematicidad, racionalismo,
dogmatismo, empirismo, limite ,
inteligencia, inteligencia
emocional, certeza, error.

Explica qué es la racionalidad y
describe algunas de sus
caracteristicas.
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con rigor en el comentario de
textos breves.

- Explicar qué es la racionalidad y
describir algunas de sus
caracteristicas, partiendo del
glosario anterior.

Explicar las tesis basicas de
algunas concepciones
filosoéficas sobre las
posibilidades y limites de la
razon.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Describir algunas de las teorias
filosoficas acerca de las
posibilidades y limites de la razén
y el conocimiento, recabando
informacion a partir de las
explicaciones del profesorado y
de otras fuentes.

- Aplicar los aprendizajes al
comentario de textos breves y
significativos de autores como
Descartes, Hume o Kant, entre
otros.

Explica la concepcion sobre las
posibilidades de la razén.

Distinguir la racionalidad
tedrica de laracionalidad
practica, asi como teoriay
experiencia.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar las dos posibilidades
de aplicacién de la racionalidad:
teoria y practica, por ejemplo, a
partir del comentario de textos
breves, el andlisis de casos
concretos, etc.

Identifica la dos posibilidad de
aplicacion de la racionalidad:
tedrica y practica.

Conocer la concepcioén
contemporanea sobre la
inteligencia, incidiendo en la
teoria de la inteligencia
emocional de Daniel Goleman.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Seleccionar informacion en
distintas fuentes sobre los
modelos contemporaneos de
explicacion de la inteligencia
(inteligencia emocional,
inteligencias mdltiples...),
reconociendo que esta no se
limita a los aspectos meramente
cognitivos, y recoger las
conclusiones en un resumen,
esquema, cuadro sinoptico, etc.

- Explicar las tesis centrales de la
teoria de la inteligencia emocional
de Daniel Goleman a patrtir, por
ejemplo, de la lectura de textos
del autor.

Explica las tesis centrales de la
teoria de la inteligencia
emocional.

Argumenta sobre la relacion entre
la razén y las emociones.
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- Argumentar sobre la relacién
entre la razon y las emociones,
valorando su complementariedad
y la mutua dependencia que
existe entre ellas, a través, por
ejemplo, de una breve
disertacion, debates en el aula,
etc.

Comprender algunos de los
principales tipos de verdad: la
verdad como correspondencia,
la verdad segun el
pragmatismo americano, la
verdad desde el perspectivismo
y el consenso, reflexionando
sobre la posibilidad de alcanzar
la verdad absoluta.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Buscar informacion a partir de
las explicaciones del profesorado
o de otras fuentes sobre algunos
tipos de verdad, como son la
verdad como correspondencia, la
verdad segun el pragmatismo
americano y la verdad desde el
perspectivismo, reconociendo
tales teorias sobre la verdad, por
ejemplo, en el comentario de
textos breves de autores como
Wittgenstein, Russell, W. James,
Ortega y Gasset, entre otros.

- Reflexionar sobre la parte
positiva de equivocarse y la
importancia del error como
posibilidad de basqueda de
nuevas estrategias y soluciones,
expresando las conclusiones, por
ejemplo, en una breve
composicion escrita, un debate en
el aula, etc.

Define algunos tipos de verdad,
como son la verdad como
correspondencia, la verdad segun
el pragmatismo americano y la
verdad desde el perspectivismo.

Reflexiona sobre la parte positiva
de equivocarse y la importancia
del error como posibilidad de
busqueda de nuevas estrategias
y soluciones.

Bloque 5. Realidad y metafisica

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- Los problemas de la metafisica.
- La pregunta por el origen del
universo: explicaciones miticas y
explicaciones racionales.

- Visiones del cosmos: la teoria
del caos. Determinismo y azar
cuantico.

- Las preguntas sobre el sentido
de la existencia y algunas
respuestas.

Conocer el significado del
término metafisica,
comprendiendo que es la
principal disciplina de las que
componen la Filosofia,
identificando su objetivo
fundamental, consistente en
realizar preguntas radicales
sobre larealidad, y
entendiendo en qué consiste el
preguntar radical.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como
metafisica, realidad, pregunta
radical, esencia, naturaleza,

Define y utiliza conceptos como
metafisica, realidad, pregunta
radical, esencia, Naturaleza,
cosmos, caos, creacion,
finalismo, contingente,
mecanicismo, determinismo.

Define qué es la metafisica, su
objeto de conocimiento y su modo
caracteristico de preguntar sobre
la realidad.
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€c0osSmos, caos, creacion,
finalismo, contingente,
mecanicismo, determinismo,
utilizdndolos correctamente en el
comentario de textos breves.

- Explicar las caracteristicas
generales de la metafisica, su
objeto de conocimiento y su modo
caracteristico de preguntar sobre
la realidad a partir de las
definiciones anteriores.

Comprender una de las
principales respuestas a la
pregunta acerca de lo que es la
Naturaleza e identificar esta, no
solo como la esencia de cada
ser, sino ademas como el
conjunto de todas las cosas
gue hay, y conocer algunas de
las grandes preguntas
metafisicas acerca de la
Naturaleza: el origen del
universo, la finalidad del
Universo, cual es el orden que
rige la Naturaleza, si es que lo
hay, y el puesto del ser humano
en el cosmos, reflexionando
sobre las implicaciones
filosoficas de cada una de
estas cuestiones.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar algunas de las
grandes preguntas metafisicas
acerca de la naturaleza (origen,
finalidad, orden...) a partir de las
explicaciones del profesorado o
de otras fuentes.

- Reconocer las implicaciones
religiosas y filosdficas de las
posibles respuestas en torno a la
cuestion del origen del universo,
expresando las conclusiones de
forma argumentada.

- Analizar el problema de la
existencia o no de finalidad en los
procesos naturales, y extraer las
consecuencias filosoéficas que se
derivarian de aceptar una u otra
alternativa, argumentando su
propia opinién oralmente y/o por
escrito.

- Reflexionar sobre algunos
interrogantes filosoficos que
plantea la realidad fisica a partir
del analisis de textos de
naturaleza filoséfica o cientifica.

Expresa las dos posibles
respuestas a la pregunta por el
origen del Universo, es eterno o
fue creado, y expone sus
reflexiones sobre las
implicaciones religiosas y
filoséficas de ambas.

Expone las dos posturas sobre la
cuestion acerca de si el Universo
tiene una finalidad, una direccion,
0 si no la tiene, y argumenta
filoséficamente su opinion al
respecto.

Analiza textos cuyo punto de
reflexion es la realidad fisica que
nos rodea y los interrogantes
filoséficos que suscita.

Conocer las implicaciones
filosoficas de la teoria del
Caos, comprendiendo la
importancia de sefialar si la
naturaleza se rige por leyes

Define qué es el determinismo y
gué es el indeterminismo en el
marco de la reflexion sobre si
existe un orden en el Universo
regido por leyes.
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deterministas, o bien, si rige el
azar cuantico, y argumentar la
propia opinion sobre cémo
afecta esta respuesta de cara a
la comprensién de la conducta
humana.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Investigar acerca de los
modelos deterministas e
indeterministas de explicacion de
la naturaleza, seleccionando
informacion en diversas fuentes y
reconociendo las implicaciones
gue uno y otro tienen en la
explicacion de la conducta
humana.

- Reconocer algunos modelos de
explicacion de la realidad fisica
deterministas e indeterministas
que se han planteado desde la
filosofia y desde las ciencias
fisicas, prestando especial
atencién a las recientes
aportaciones de la mecanica
cuantica, identificando sus
semejanzas y diferencias
mediante un cuadro sinéptico,
una tabla, etc.

Reflexionar sobre la
interrogacion por el sentido de
la existencia, explicando las
tesis centrales de algunas
teorias filosoficas de la vida, y
disertar razonadamente sobre
lavida o la muerte, o el devenir
histérico, o el lugar del
individuo en la realidad, entre
otras cuestiones metafisicas.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Distinguir las caracteristicas
generales de algunas teorias
filoséficas sobre la vida,
particularmente del vitalismo,
reconociéndolas en el analisis de
textos breves.

- Reflexionar acerca de
cuestiones metafisicas como el
sentido de la existencia, la
muerte, el devenir histérico o el
lugar del individuo en la realidad,
a partir del andlisis de textos
literarios, filoséficos y cientificos,
y argumentar las posiciones
propias en la elaboracién de una
breve disertacion.

Conoce las tesis centrales del
vitalismo de filésofos que
reflexionan sobre la vida.

Analiza textos literarios,
filoséficos y cientificos que versan
sobre temas metafisicos como la
existencia, la muerte, el devenir
histérico o el lugar el individuo en
la realidad argumentando, y
expone sus propias reflexiones al
respecto.
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Bloque 6. Transformacién

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- Teorias filosoficas sobre la
libertad: estoicos, Spinoza, Kant,
Rousseau, Stuart Mill y Harriet
Taylor, Simone de Beauvoir.

- El problema de la
autodeterminacion: la voluntad y
la libertad de decision y eleccion.
- La cuestion del libre albedrio y
las neurociencias.

- La mutua determinacion
individuo-sociedad: libertad
individual y libertad politica.

- La experiencia estética. La
belleza: objetividad frente a
subjetividad. Historicidad y
sesgos culturales en el concepto
de belleza.

- Imaginacion, libertad y
creatividad.

- La capacidad creativa del ser
humano. Las fases del proceso
creativo. Técnicas del desarrollo
de la creatividad.

Conocer los dos significados
del concepto de libertad de
accion: la libertad negativay la
libertad positiva, aplicandolos
tanto en el ambito de la
sociedad politica como en el
terreno de la vida privada o
libertad interior.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como
voluntad, libertad negativa,
libertad positiva,
autodeterminacion, libre albedrio,
determinismo, indeterminismo,
condicionamiento, entre otros, y
utilizarlos correctamente en el
comentario de textos breves.

- Diferenciar entre libertad
negativa y libertad positiva y
extraer las conclusiones que se
derivan de la oposicion en el
ambito de la sociedad politica y
en el de la vida individual.

- Argumentar la propia opinion en
relacion con el problema de la
libertad a partir del analisis de
textos breves.

Define y utiliza conceptos como
voluntad, libertad negativa,
libertad positiva,
autodeterminacion, libre albedrio,
determinismo, indeterminismo,
condicionamiento.

Analiza textos breves sobre el
tema de la libertad, y argumenta
la propia opinion.

Comprender qué es el libre
albedrio o libertad interior,
relacionandolo con la
posibilidad de
autodeterminaciéon y con la
facultad de la voluntad.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Diferenciar los conceptos de
libre albedrio y autodeterminacion
y relacionar las diferencias
encontradas con la facultad
humana de la voluntad,
reflexionando en un debate en el
aula, por ejemplo, en torno a la
posibilidad de la
autodeterminacion.

Explica qué es el libre albedrio y
la facultad humana de la
voluntad.

Reflexionar y argumentar sobre
larelacién entre la libertad
interior y la libertad social y
politica.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Investigar en torno a algunos
descubrimientos de la genética 'y
de las neurociencias sobre los
determinantes biologicos del
comportamiento humano,
reflexionando sobre la posibilidad

Expone sus reflexiones sobre la
posibilidad de que exista 0 no el
libre albedrio, teniendo en cuenta
los avances en el conocimiento
de la genética y la neurociencia.

VALORES ETICOS - ESO - PROGRAMACION DOCENTE - 31




de la existencia del libre albedrio.

Conocer la existencia de
determinismo en la naturaleza,
analizando la posibilidad del
ser humano de ser libre,
teniendo en cuenta que es un
ser natural y, en cuanto tal,
sometido a las leyes de la
naturaleza.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer el conflicto entre la
existencia de un orden
determinista en la naturaleza y la
posibilidad de que, como ser
natural, el varén y la mujer
puedan ser libres, argumentando
su opinién en una breve
redaccion, informe, etc.

Argumenta sobre las
posibilidades del ser humano de
actuar libremente, teniendo en
cuenta que es un ser natural.

Reconocer las tres posturas
sobre el problema de la libertad
absoluta o condicionada: la
tesis estoica, la negacién del
sometimiento de la voluntad
alas leyes naturales de Kant'y
la posicién intermedia que
rechaza, no lalibertad, sino la
libertad absoluta.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar algunas teorias
filoséficas sobre la posibilidad de
la libertad humana, clasificarlas
en funcién de su negacién
(estoicos) o afirmacion de la
libertad (Kant), y aplicar sus
aprendizajes en el andlisis de
textos.

Expresa diferentes posturas de
filbsofos en torno al tema de la
libertad.

Conocer la Estética como la
parte de la filosofia que estudia
el proceso creativo, la
experiencia estéticay la
belleza.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Definir conceptos como estética,
creatividad, sinapsis neuronal,
imaginacion, pensamiento
divergente, pensamiento
convergente, serendipia, y
utilizarlos con correccién en la
elaboracidon de escritos relativos
al tema.

Define y utiliza conceptos como
estética, creatividad, sinapsis
neuronal, imaginacion,
pensamiento divergente,
pensamiento convergente,
serendipia.

Identificar qué es la
imaginacion, en tanto que
facultad especifica del ser
humano, explicando como
funcionay cudles son sus
caracteristicas.

Mediante este criterio se valorara

Lee y comenta textos breves y
significativos sobre el mecanismo
de aparicién de ideas nuevas.

Explica qué es la imaginacion y la
ejemplifica de forma practica
mediante la redaccion de relatos
breves de trasfondo filoséfico.
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si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Reconocer los mecanismos de
aparicion de nuevas ideas, a
partir de la lectura y comentario
de textos breves.

- Explicar qué es la imaginacién y
ejemplificarla de forma préctica
mediante la redaccion, por
ejemplo, de relatos breves con
trasfondo filoséfico.

Reconocer la capacidad
humana de la creatividad, en
tanto que potencialidad
existente en todas las personas
y que se consigue entrenando
el cerebro.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Valorar la potencialidad creativa
de todas las personas,
reflexionando sobre los
elementos especificamente
creativos a partir, por ejemplo, del
andlisis de textos de literatura
fantéstica o de otro tipo.

Analiza textos de literatura
fantastica, considerando y
reflexionando sobre los
elementos especificamente
creativos.

Conocer las fases del proceso
creativo, y reflexionar sobre la
importancia de que el
pensamiento divergente
imaginativo y el pensamiento
l6gico y racional, trabajen
juntos.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Investigar en torno a la
creatividad, identificando las
fases del proceso creativo,
buscando y seleccionando
informacion en distintas fuentes.
- Analizar la relacion de
complementariedad entre el
pensamiento divergente
imaginativo y el pensamiento
I6gico y racional, asi como la
importancia de su actuacién
conjunta, elaborando, por
ejemplo, un resumen con las
conclusiones.

Explica las fases del
creativo.

proceso

Conocer y aplicar algunas
técnicas de desarrollo de la
creatividad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar en qué consisten
algunas técnicas de desarrollo de
la creatividad, seleccionando
algunos ejemplos practicos y
mostrando su utilidad.

- Aplicar la técnica de revision de

Utiliza la técnica de desarrollo de
la creatividad conocida como la
revisién de supuestos e inversion,
y la aplica sobre alguna teoria
filoséfica o cientifica.

Explica las principales técnicas de
desarrollo de la creatividad.
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supuestos e inversion a alguna
teoria filoséfica o cientifica.

Utilizar la técnica del
brainstorming para construir
una historia literaria con
trasfondo filoséfico.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Investigar sobre la técnica del
brainstorming, determinando en
gué consiste, con qué finalidad
suele utilizarse y cuales son sus
principios metodologicos
principales, buscando informacion
en diferentes fuentes.

- Reflexionar sobre temas
filoséficos tratados durante el
curso utilizando de forma
colectiva la técnica del
brainstorming.

Utiliza de forma colectiva la
técnica del brainstorming para
reflexionar sobre temas filoséficos
tratados durante el curso.

Valorar la libertad como
condicién basica parala
creatividad innovadora, la
conexion de las ideas
preexistentes entre siy la
competitividad.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Explicar el papel de la libertad
como condicion fundamental para
la creacién, exponiendo su
opinion de forma argumentada.

Argumenta, razonando su
opinién, sobre el papel de la
libertad como condicién
fundamental para la creacion.

Conocer las caracteristicas de
las personas especialmente
creativas, como la motivacion,
la perseverancia, la originalidad
y el medio, investigando sobre
como se pueden potenciar
dichas cualidades.

Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz
de:

- Identificar las caracteristicas de
las personas especialmente
creativas a partir, por ejemplo, de
la lectura de fragmentos de
biografias de personalidades
relevantes en el &mbito artistico,
cientifico o filosofico.

- Reconocer que cualquier
persona puede potenciar su
creatividad, describiendo algunas
de las técnicas para lograrlo.

Explica las caracteristicas de las
personas especialmente creativas
y algunas de las formas en que
puede potenciarse esta condicion.

Reflexionar de forma
argumentada sobre el sentido
del riesgo y su relacion para
alcanzar soluciones
innovadoras y, por tanto, la
posibilidad de evolucionar.
Mediante este criterio se valorara
si el alumno o la alumna es capaz

Argumenta sobre la importancia
de asumir riesgos y salir de la
llamada zona de confort para
alcanzar metas y lograr
resultados creativos e
innovadores.
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de:

- Definir el concepto de “zona de
confort”, valorando su influencia
negativa sobre la creatividad y la
bldsqueda de soluciones
innovadoras.

- Argumentar sobre la necesidad
de salir de la zona de conforty
asumir calculadamente riesgos
para alcanzar metas y lograr
resultados creativos e
innovadores.
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SECUENCIACION Y TEMPORALIZACION

1. ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS Y DE LOS CRITERIOS DE
EVALUACION A ELLOS ASOCIADOS: ¢ QUE Y CUANDO ENSENAR?
1.1. Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos
Puede entenderse por organizacion de los contenidos la manera en que éstos se articulan y las relaciones
gue se establecen entre ellos en las programaciones. Implica, pues, seleccionar unos contenidos y definir
unos criterios para articularlos y relacionarlos.

La organizacion de contenidos permite al profesorado articular, desarrollar y concretar el curriculo. Esta
tarea es también importante para el alumnado, ya que estara pensada para facilitar la comprension y para
favorecer la continuidad en el aprendizaje.

La secuenciacion ordena en el tiempo, en una sucesién de momentos, la presentacion y aprendizaje de
contenidos complejos a través de una gradacion adecuada (responde al “cuando ensefar”). Como la
ordenacion en el tiempo no es arbitraria, también en el caso de la secuenciacion se hace necesario disponer
de unos criterios, y de una organizacién de los contenidos a la que antes se ha aludido.

Formular una propuesta de contenidos implica realizar un andlisis epistemoldgico que ayude a conocer la
estructura interna de la materia, un andlisis psicolégico que aporte informacién acerca de las dificultades
gue pueden presentar los contenidos en funcién del desarrollo cognitivo de los estudiantes, y un analisis de
las caracteristicas del centro y de las peculiaridades del contexto en el que se producen los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

Seleccidn y organizacion de contenidos deben entenderse conjuntamente y sélo a efectos de analisis se
puede aludir por separado a una u otra tarea.

1.1.1. Criterios en relacién con la materia
En relacién con la materia los contenidos han de ser:

a) Contenidos representativos. De acuerdo con este criterio deben elegirse nociones, problemas y
procedimientos béasicos de la Filosofia. Hay que contar aqui con el estado actual del saber
filosofico, con las aportaciones de la historia de la filosofia y de otros saberes relacionados con ella,
y con las reflexiones epistemolégicas sobre dicho ambito. Entre las ideas que tienen una mayor
presencia en nuestros dias y de las que ha de ocuparse la filosofia, cabe sefialar las siguientes:
conciencia, libertad, democracia, verdad, Estado de Derecho, persona, dialéctica, bien/mal, ética,
finalidad, poder, materia, vida, etc. Angel Alvarez Gomez sefiala, por su parte, como mas
representativas: la influencia de lo inconsciente en la conciencia, el papel de lo preconceptual y lo
no conceptual en lo conceptual, la presencia de lo irracional en las formas de economia del deseo
y la voluntad de poder, el caracter social de las estructuras de la conciencia, variabilidad histérica y
cultural de las categorias del pensamiento y principio de accién y su interdependencia con el
cambio de formas de la reproduccion social y material.

b) Contenidos de gran poder explicativo. Siguiendo este criterio, deben seleccionarse conceptos que,
por su caracter general o inclusivo, o por tratarse de modelos, teorias o ideas-eje, permitan
organizar en torno a ellos otros contenidos, o vertebrar secuencias de actividades. Conceptos de
este tipo son, por ejemplo, el de racionalidad, el de comunicacion o el de valor.

¢) Contenidos coherentes con los objetivos y nicleos del curriculo de la materia. Mantener dicha
coherencia no impide, sin embargo, romper la organizacion de los nlcleos tematicos que contiene
el Decreto. Asi, los conceptos y relacion medios-fines sirven para relacionar diversos ambitos de la
experiencia humana, como el de la técnica, el trabajo, la ética, etc.

d) Contenidos que permitan tratamientos con profundidad, mas que en extension, de los objetos de
estudio. En este sentido, la organizacion de los nicleos tematicos del Decreto en un nimero
definido de unidades didacticas debera mostrar la intencidon de profundizar en los contenidos que
se aborden mas que en tocar apenas un muestrario o surtido exhaustivo de contenidos.

e) Contenidos que atiendan a las finalidades del Centro. No se trata solamente de seleccionar
contenidos que puedan favorecer la consecucién de las capacidades propuestas en el proyecto
curricular del centro, sino también de encontrar las conexiones de los diversos contenidos con los
temas transversales propuestos y de incorporar objetos de estudio que faciliten un tratamiento
interdisciplinar, como la preocupacién por el medio ambiente, la educacion para la convivencia,
para la igualdad entre los sexos...

1.1.2. Criterios en relacion con el alumnado
Desde la perspectiva del sujeto del aprendizaje, los contenidos han de poseer las siguientes
caracteristicas:

a) Significatividad psicolégica. En este sentido, es preciso analizar las posibilidades del alumnado para
alcanzar un aprendizaje significativo de las cuestiones filosoficas que se propongan. Asi, se puede
partir de la idea de que la mayoria de los estudiantes estan capacitados para acceder al estudio de
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b)

las teorias elaboradas por la filosofia, aunque no probablemente tal y como las presenta la tradicion
académica. En este caso siempre sera necesario un trabajo por parte del profesorado de “traduccion”
tanto de conceptos y teorias como de técnicas o métodos, como la adquisicion de habitos de rigor
conceptual, coherencia logica y actitud critica. Ademas, de acuerdo con este criterio, se puede
prescindir de algunos contenidos propios de la Filosofia académica que, sin duda, tienen un interés
filolégico o historico, pero que no parecen muy significativos para el alumnado. En la practica concreta
esa mayor o menor significatividad puede venir también dada por el contexto de la clase.
Funcionalidad. Los contenidos que se seleccionen seran funcionales cuando sirvan para formular y
dar respuesta a multiples problemas. Por ejemplo, aquellos conocimientos que puedan ser
transferidos y aplicados a otras materias, a estudios posteriores, a la vida personal, al analisis del
mundo que le rodea, etc.

Motivacion. Seran motivadores aquellos contenidos que conecten con los intereses del alumnado.
Parece una obviedad recordar que el aprendizaje se produce mas efectivamente si hay una
motivacion, y ésta se provoca mas facilmente si se da cierta coincidencia con los intereses de quien
ha de aprenderlo.

Pero conviene precisar. Atender a los intereses de los alumnos no justifica cualquier practica y,
frecuentemente se tratard, mas que de satisfacer intereses ya dados, de provocarlos.

En coherencia con este criterio, el material de trabajo debe ser de caracter critico y no meramente
informativo, de manera que sea capaz de iniciar la reflexion del alumno o alumna que ha de estudiar el tema,
y que pueda servirle para organizar su experiencia cognoscitiva que es el objetivo prioritario de la materia.

1.2. Organizacion general de los contenidos seleccionados

Siguiendo concepciones tradicionales de la asignatura, una primera posibilidad consistiria en
proceder a su programacion desde una orientacion fundamentalmente histérica, basandose para ello
no solo en una larga préactica académica que aborda las cuestiones filoséficas a partir de su génesis y
evolucion, sino también en el hecho de que la filosofia aparece como asignatura comuin en un solo
curso, por lo que para muchos estudiantes ésta serd la Unica oportunidad de conocer la historia de la
misma.

Otra opcion consistiria en construir la clase de Filosofia a partir de la indagacién sobre temas de
actualidad. Esta posibilidad no es incompatible con la anterior, puesto que para el estudio de los
problemas filoséficos actuales pueden ser relevantes las formulaciones que desde los mismos se
hicieron en otras épocas. Seria posible, pues, conjugar planteamientos sincrénicos con diacrénicos.
Sin embargo, un enfoque esencialmente diacronico no parece muy defendible en la Filosofia de 4° de
ESO. El excesivo interés por la historia se suele pagar con el alejamiento de la realidad y del mundo
de la vida. Por otro lado, si una materia sistematica como la que nos ocupa, se ensefia por un
recorrido histdrico o por una seleccién de autores para transmitir lo que unos y otros dicen, el
problema se diluye en las opiniones y se aleja del estudiante. En defensa del enfoque diacronico
podria argumentarse que pasar por la filosofia ya hecha es condicidn de validez de la filosofia que
debamos hacer en relacién con nuestro propio mundo. Y asi es, a condicion de no caer en excesos.
Un interesante punto intermedio es el sugerido por Domingo Blanco: tratamiento de tesis o de
verdades establecidas all4 donde se pueda, o del estado de las cuestiones disputadas donde no se
pueda. Pero sin que el afan historicista reste protagonismo a la comprension de lo que vivimos, a la
aportacion a la sociedad de las verdades o ensefianzas filoséficas de que esté mas menesterosa.
Otra cosa nos llevaria a perdernos en problemas y abstracciones que sélo a los profesionales de la
filosofia importan.

Por otro lado, debe evitarse en el tratamiento de los contenidos la dispersion. Hay quien interpreta la
programacion como una especie de “collage”, de sucesién de sugerencias que pueden tratarse sin
mas articulacion que el gusto o los centros de interés de cada cual. Esto ni responde al esfuerzo
constante de la reflexion filoséfica por coordinar las distintas esferas de la actividad espiritual (la
descriptiva, la valorativa, la prescriptiva y la transformadora), ni responde al sentido del curriculo. Ha
de ser prioritaria la seleccién de problemas que propicien visiones integradoras al establecer
conexiones entre diversos campos del saber y relaciones entre los diversos nicleos teméticos.
Ademas, es aconsejable no establecer excesiva separacion entre los contenidos, antes bien propiciar
conexiones, a fin de que el alumnado vea el curso como un todo y no como una suma de partes
inarticuladas. La costumbre de departamentalizar el material en temas independientes hace dificil al
estudiante establecer relaciones y adquirir un saber integrado, sobre todo cuando los conceptos son
mas abstractos y sus limites menos precisos, como suele ocurrir muy frecuentemente en Filosofia. De
ahi la necesidad de encontrar los conceptos mas generales y los conceptos “puente”, lo que
constituye un problema didactico e incluso epistemoldgico a veces nada facil.

No parece muy apropiado realizar organizaciones de contenidos que partan de la idea de la filosofia
como un saber acumulativo, compuesto por aportaciones de otros saberes. No es coherente ni con el
planteamiento ni con los objetivos de esta materia disolver la filosofia en sociologia, en psicologia, en
I6gica formal, o en metateoria de la ciencia. Sefiala Adela Cortina que estos planteamientos se deben
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en ultima instancia a un agudo complejo de inferioridad de la filosofia actual respecto de otros
saberes “cientificos”. Ademas, este tipo de programaciones supone una cuestion de intrusismo en el
campo de otras disciplinas. En cualquier caso supondrian que el saber filoséfico pierde su
especificidad, a saber, el de ser un “discurso uno e interdisciplinar sobre los conocimientos y los fines
esenciales de la razén humana” (Kant).

Ahora bien, por muy definidos que estén los elementos de una programacion, ésta ha de presentarse
como una propuesta de trabajo flexible, de modo que permita su adaptacion a las cambiantes
circunstancias del aula, a los diversos ritmos de aprendizaje y a los acontecimientos mas relevantes
de cada momento.

Una cosa es el curriculo como plan, que anticipa la actividad en el aula de acuerdo con la opinién de
quien lo disefia, y otra el curriculo en proceso, que desarrolla la actividad en el aula segun las
caracteristicas de los participantes.

1.3. Secuenciacién

a)

b)

Si partimos del hecho de que la forma y el momento en que se presenten los contenidos puede
favorecer o dificultar su aprendizaje, habra que buscar aquella secuenciacion que facilite la
comprension de las relaciones entre lo ya sabido y lo nuevo. Para ello se proponen algunos criterios
orientativos para secuenciar los contenidos:

Respetar la continuidad y progresion de la ensefianza. Esto implica tener en cuenta que el estudiante
ha de tener siempre la posibilidad de seguir su aprendizaje en el punto en que lo dejo, asi como que
tenga la posibilidad de volver atras para reelaborar lo que ya sabe. En este sentido se habla de
recurrencia y de complejidad. La idea de recurrencia se deriva de la concepcién del aprendizaje como
un proceso de construccion de nuevos significados a partir de los que ya se poseen. Se refiere a la
posibilidad y a la conveniencia de abordar un mismo contenido en distintos momentos del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Si el tratamiento recurrente es posible, lo es porque cabe formular el mismo
contenido con distinto nivel de complejidad. Con ello se facilitan aproximaciones en el aprendizaje de
dicho contenido para ampliar su campo de aplicacion y para profundizar en su comprension.
Establecer redes de conceptos y procedimientos. Los conceptos mas importantes, generales e
inclusotes deben presentarse al principio. Como se trata de dar una vision de conjunto de los
contenidos que van a ser ensefiados, estos conceptos deben mostrarse ya “relacionados”. Una vez
presentados los conceptos mas generales e inclusivos, se debe presentar el resto de los elementos,
mostrando tanto las relaciones con los primeros como las que mantienen entre si.

Presentar los contenidos gradualmente, de acuerdo con su complejidad. Es el proceso légico de
pasar de lo simple a lo complejo, de enfoques descriptivos a explicaciones causales o multicausales,
etc. Si se comienza partiendo de las concepciones iniciales de los estudiantes, mediante propuestas
de profundizacion creciente, hay que acceder finalmente al mayor nivel de rigor y coherencia posible.
El tratamiento recurrente es aconsejable en los aspectos relevantes de los contenidos seleccionados,
de manera que sean abordados en distintos momentos de la programacién de forma progresiva en
cuanto a su grado de complejidad y dificultad.

En el mismo sentido, el proceso légico de secuenciacién plantea ir de lo concreto a lo abstracto, de lo
préximo a lo lejano, de lo cotidiano al saber propio de la disciplina.

También es preciso graduar los contenidos procedimentales, comenzando por las actividades que incluyan
las operaciones mas sencillas: identificar las ideas fundamentales de un texto antes que interpretarlas y
valorarlas; argumentar sobre problemas cotidianos antes que sobre cuestiones filoséficas; reconocer
relaciones causales antes que interacciones o relaciones dialécticas, etc.

2. CONTENIDOS

2.1. CONCEPTUALES

Bloque 1. La Filosofia

o La especificidad del saber filosofico: diferencias entre Filosofia y otros tipos de saber.

e El origen de la Filosofia occidental y su relacion con las orientales.

e Las primeras explicaciones filosoéficas: el pensamiento presocratico y la busqueda del arjé/arché;
Sofistas y SOcrates: la pregunta por el ser humano y la validez de las normas sociales.

Bloque 2. Identidad personal

La personalidad: diferentes teorias y clasificaciones. Inconsciente y psicoanalisis.

La filosofia de la mente y la neurociencia.

La motivacion. Diferentes teorias sobre la motivacion: cognitivismo y teoria humanistica.
Motivacion, afectividad y sexualidad.

Las teorias del alma de Platon y Aristoteles. La relacion entre cuerpo, alma y afectos.
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Bloqu

Bloqu

e San Agustin: la importancia de conocer y reflexionar sobre los propios deseos.
e Descartes: el cogito. El materialismo mecanicista francés del s. XVIIl.

e Lavoluntady el logro de objetivos.

e Racionalidad y emotividad en el ser humano.

e El ser humano como proyecto en relacion a su personalidad, voluntad y motivaciones.
e 3. Socializacion

e Ladimension social y cultural del ser humano.

e La socializacién. El proceso de aprendizaje: los roles de género.

e Las teorias sobre el origen de la sociedad y el Estado: Hobbes, Locke y Rousseau.
e Cultura, sociedad y civilizacion: universalismo frente a multiculturalidad.

e Relaciones sociales: comunicacién verbal y no verbal.

e 4. Pensamiento

e La actividad racional del ser humano. La teoria de la inteligencia emocional de Goleman.

e Posturas epistemoldgicas a lo largo de la historia: racionalismo, empirismo, escepticismo,
relativismo, dogmatismo, criticismo.

e Tipos de verdad: pragmatismo y perspectivismo.

e 5. Realidad y metafisica

e Los problemas de la metafisica.

e La pregunta por el origen del universo: explicaciones miticas y explicaciones racionales.
e Visiones del cosmos: la teoria del caos. Determinismo y azar cuantico.

e Las preguntas sobre el sentido de la existencia y algunas respuestas.

e 6. Transformacion

e Teorias filoso6ficas sobre la libertad: estoicos, Spinoza, Kant, Rousseau, Stuart Mill y Harriet
Taylor, Simone de Beauvoir.

e El problema de la autodeterminacién: la voluntad y la libertad de decision y eleccion.

e La cuestion del libre albedrio y las neurociencias.

¢ La mutua determinacion individuo-sociedad: libertad individual y libertad politica.

e La experiencia estética. La belleza: objetividad frente a subjetividad. Historicidad y sesgos
culturales en el concepto de belleza.

e Imaginacion, libertad y creatividad.

e La capacidad creativa del ser humano. Las fases del proceso creativo. Técnicas del desarrollo de
la creatividad.

2.2. PROCEDIMIENTOS

El curso de Filosofia debe fomentar los siguientes procederes en el alumnado:

a) Propiciar el enfoque reflexivo y critico, acostumbrando al alumnado a no aceptar ninguna idea,
hecho o valor si no es a partir y después de un andlisis racional riguroso.

b) Potenciar la capacidad de pensar de modo coherente, usando la razén como instrumento de
persuasion y dialogo.

¢) Aprender a pensar de modo autbnomo, adoptando ante los problemas una perspectiva personal.
d) Lograr ir integrando, en una visién de conjunto, la diversidad de conocimientos, creencias y valores.
Para fomentar estos procedimientos, un curso de caracter introductorio como el de Filosofia, debe
dotar al alumnado de una estructura conceptual filos6fica suficiente. Si de lo que se trata, a la postre,
es de adoptar una actitud reflexiva y critica, se debe dotar al alumnado de criterios, habituandolo a
exigir de las teorias o de los hechos -de modo especial de los hechos sociales- un grado suficiente de
evidencia o necesidad; si los bachilleres han de aprender a usar la razén, deberan conocer, al menos
de modo préctico, las principales reglas de la l6gica; si deben aprender a pensar de modo auténomo,
aprendiendo filosofia a la vez que filosofan, se les debe exigir que traten de fundamentar lo que dicen
o escriben; y, si la filosofia debe servirles para alcanzar una concepcién integrada de su mundo, ha
de proporcionarles entonces una vision global del papel que desempefan los distintos saberes y
creencias, asi como a la organizacion sistematica del propio quehacer filoséfico.

Todo ello exige, no un tratamiento parcial de problemas filoséficos y cientificos, sino una
consideracion integral de todos los problemas estructurales de la filosofia: los que se refieren al
conocimiento, a la realidad, al ser humano y al sentido de su accidn, sobre todo en sociedad. Es decir,
un curso de caracter eminentemente introductorio como Filosofia debe abordar el conjunto de los
problemas filosoéficos, porque sélo de este modo puede hacerse cargo el alumnado de lo que ha
significado y significa la Filosofia como un saber totalizador.
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Al disefiar este curso, no se ha partido de una concepcion determinada de la filosofia sino mas bien
de un elenco de problemas basicos. Se puede adoptar la perspectiva que le parezca mas oportuna,
aunque deberia mantener ésta a lo largo del curso. Es evidente que la tarea de introducir al
pensamiento filosofico se puede realizar desde cualquier consideracion sistematica, pero lo esencial
para que cumpla con su funcién integradora es que suministre al alumnado una vision coherente, no
limitdndose a reflexiones aisladas sobre cuestiones inconexas o puntuales, privilegiando en exceso
determinados contenidos en detrimento de otros igualmente relevantes. Se trata, por consiguiente, de
un curriculo abierto, que permite al profesorado un amplio margen de accién, con el Unico
condicionante de que se traten todas las cuestiones fundamentales que han sido abordadas en la

historia del pensamiento.
2.3. ACTITUDES

El curso de Filosofia debe fomentar en el alumnado las siguientes actitudes:

1) Actitud de respeto hacia la dignidad humana compartida con el resto de nuestros congéneres. Esta
actitud debe hacerse extensiva también hacia el entorno natural que nos rodea.

2) Actitud reflexiva y dialogante como fuente de conocimiento y de resolucion de conflictos o

diferencias.

3) Actitud favorable al descubrimiento cientifico y a la verdad en general como motor del progreso
humano. Actitud que incluye la conciencia del debido control (ético-politico) al que debe someterse
toda empresa humana por el bien de todos.
4) Actitud de compromiso ético con la resolucién de los problemas mas graves que afectan al mundo
contemporaneo (desigualdad, injusticia, miseria, discriminacion, etc.). Lo cual incluye la adopcion de
una actitud critica ante todo intento de justificacién interesada de las desigualdades sociales y todo
intento de discriminacion por la razén que sea.
5) Actitud favorable ante la capacidad normativa y transformadora de la raz6n humana para construir
una sociedad mas justa e igualitaria.
6) Actitud positiva y colaboradora ante los proyectos de construccion de una sociedad mundial
basada en el respecto a los derechos humanos individuales y colectivos, en la convivencia pacifica y

en la defensa de la naturaleza.

7) Valorar la capacidad normativa de la filosofia como un instrumento de transformacion y cambio

para mejora de la sociedad.
CONTENIDOS

CONCEPTUALES: SABER

PROCEDIMENTALES: HACER

ACTITUDINALES: SER

Examino las razones de los demas y
mis propias razones desde un punto de
vista filoséfico.

Reconozco mis saberes previos y
los desarrollo a partir de las
discusiones filosdficas.

Formulo nuevos problemas filoséficos
a partir de los datos hallados en la
experiencia.

Hago uso adecuado del lenguaje oral y

Reconozco los contextos desde los

Formulo preguntas que promueven la

escrito para promover la interaccion | cuales son formuladas las | discusion filosofica y generan nuevas
social. argumentaciones. preguntas filoséficas.
Selecciono la informacién recibida y | Participo activamente en las | Propongo nuevas interpretaciones de

establezco el caréacter filosofico de sus
fuentes.

discusiones filoséficas que tienen
lugar en el aula.

textos filos6ficos y de otras

expresiones socioculturales.

Pongo en entredicho creencias vy
opiniones del sentido comdn para
someterlas al examen filosdfico.

Comprendo que existen
conocimientos valiosos que no son
cientificos.

Manejo conceptos, operaciones y
principios légicos.

Articulo la  filosofia con otras
perspectivas  disciplinarias en el
tratamiento de los problemas filosoéficos.

Demuestro enunciados filosoficos a
partr de argumentos contra-
puestos.

Reconozco y abstraigo formas
estéticas presentes en la produccion
cultural.

Justifico argumentativamente mis
propias acciones.

Desarrollo un didlogo critico con la
tradicion a partir de los textos
filosoficos.

Fomento el pensamiento divergente
como expresion de la libertad.

Tomo mis propias posiciones ante | Argumento filoséficamente teniendo | Me  sobrepongo a  condiciones

diversos puntos de vista filosoficos. en cuenta la pluralidad de los | adversas y busco mejores
interlocutores. condiciones de vida para todos.

Pongo en entredicho creencias y | Comunico adecuadamente mis | Desarrollo desde mi propia vivencia

opiniones del sentido comdn para
someterlas al examen filosofico.

ideas, emociones y expectativas en
forma oral y escrita.

un diédlogo critico con la tradicion a
partir de los textos filoséficos.

Comprendo que existen conocimientos
valiosos que no son cientificos.

Justifico argumentativamente mis
propias acciones.

Cuestiono creencias y opiniones del
sentido comun para someterlas al
examen filosofico.

Concibo cursos inéditos de accién pa-ra
transformar la realidad a partir de la
filosofia.

Examino las razones de los deméas y
mis propias razones desde un punto
de vista filosofico

Propongo nuevas soluciones a pro-
blemas filoséficos ya conocidos.

Formulo nuevos problemas filoséficos a

Hago uso adecuado del lenguaje

Reconozco mis saberes previos y los
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partir de los datos hallados en la | oral y escrito para promover la | desarrollo a partir de las discusiones
experiencia. Formulo Preguntas que | interaccion social. filoséficas, decidiendo entre diversos
promueven la discusion filoséfica y ge- puntos de vista filosoéficos.

neran nuevas preguntas filoséficas.

Manejo conceptos, operaciones Yy | Selecciono la informacion recibida y | Participo  activamente en las

principios ldgicos. establezco el caracter filoséfico de | discusiones filoséficas que tienen
sus fuentes. lugar en el aula.

Reconozco los contextos desde los Fomento la autonomia y la dignidad

cuales son formuladas las en busca de la emancipacion.

argumentaciones. Reconozco y Fomento el pensamiento divergente

abstraigo formas presentes en la como expresion de libertad.

produccién cultural.

Domino condiciones adversas Yy
busco mejores condiciones de vida
para todos.

3. PERIODIZACION

El presente curso de Filosofia ha sido concebido y desarrollado para que pueda impartirse completo a lo
largo de un afio académico de acuerdo con la siguiente distribucion horaria y temética:

En un curso normal, con 3 horas de clase semanales y una duracién de 7 meses netos de docencia,
contariamos con un total de 105 horas para impartir la asignatura. Estas 105 horas las distribuimos en los 3
trimestres del curso. Como el temario abarca 6 bloques, contariamos con 17 horas por cada bloque. Por ello,
proponemos:

Primer trimestre: Bloques 1y 2.

Segundo trimestre: Bloques 3y 4.

Tercer trimestre: Bloques 5y 6.

Tras dedicar la primera hora lectiva del curso a la presentacion de la materia, y dejando un cierto margen de
flexibilidad (siempre hay situaciones inesperadas que alteran la marcha del curso), las 35 horas por
trimestre se distribuirian del siguiente modo:

2 horas a la presentacion de los Bloques.
17 horas a la explicacion, por parte del profesor, de los contenidos correspondientes.

10 horas a la realizacion, por parte del alumnado, de las actividades seleccionadas (lecturas, comentarios
de texto, etc.) y aclaracién de deudas por parte del profesor.

3 horas a la presentacién de trabajos o realizacion de debates.

3 horas disponibles para ampliar, segun las circunstancias, alguno de los periodos anteriores.
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INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION
1. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Considerando los criterios de evaluacion mas arriba establecidos, en el proceso continuo y diferenciado
de la evaluacion segun las materias, de acuerdo con el articulo 29 de la actual ley 3/2020, se intentara
registrar valoraciones del grado de logro de los objetivos de etapa y de adquisicion de las competencias
correspondientes y los contenidos articulados con estas, con el fin de contrastar por diferentes medios: la
comprension y la asimilacion de conocimientos teéricos mediante pruebas escritas de caracter objetivo,
el desarrollo de destrezas por medio del comentario comprensivo principalmente de textos audiovisuales,
y finalmente, la consolidacién y la adquisicion de actitudes y valores esencialmente a través de una
participacion activa y respetuosa en las clases.

En el &mbito de la educacioén escolar la evaluacion se entiende como una actividad encaminada a
recoger informacién sobre el aprendizaje del alumnado, sobre los procesos de ensefianza desarrollados
por los profesores y profesoras y sobre los proyectos curriculares que estan a la base de éstos. Su
finalidad no es otra que tomar medidas tendentes a su mejora.

La evaluacién puede ser:

Diagnéstica/lnicial. Cuando se refiere a los procesos y resultados de aprendizaje del alumnado,
evaluacion orientada a recabar informacion sobre sus capacidades de partida y sus conocimientos
previos en relacién con un nuevo aprendizaje, para de este modo adecuar el proceso de ensefianza a
sus posibilidades. Suele utilizarse normalmente con finalidades prondsticas, y, por lo tanto, al inicio de un
periodo de aprendizaje (etapa, ciclo, curso, unidad didactica, etc.).

Formativa/Continua/Procesual. Cuando se refiere a los aprendizajes del alumnado, se orienta al ajuste
y adaptacion continuos del proceso de ensefianza a los procesos de aprendizaje de los alumnos en el
momento en que estos se producen. Supone por tanto la recogida y el analisis continuo de informacion,
de modo que se puedan introducir las reorientaciones y autocorrecciones precisas. En este tipo de
evaluacion interesa, por tanto, verificar los errores, dificultades, ritmos de aprendizaje, logros, etc. de los
alumnos, de modo que se pueda proporcionar de modo eficaz ayuda y refuerzo a la construccién de los
aprendizajes.

Sumativa/Final. Cuando se refiere a los aprendizajes del alumnado, se orienta a determinar el grado de
consecucién que un alumno ha obtenido en relacién con los objetivos fijados para un area o etapa. Se
realiza habitualmente, por tanto, al final de un proceso de ensefianza-aprendizaje, y se vincula a las
decisiones de promocion, calificacion y titulacion. También cubre finalidades estrictamente pedagogicas
en la medida que permite establecer las situacion de un alumno en relacion con los objetivos y
contenidos necesarios para afrontar con éxito futuros aprendizajes, constituyendo en este sentido el
primer paso de un nuevo ciclo de evaluaciones diagnosticas, formativas y sumativas.

En toda evaluacion hay que determinar, fundamentalmente, qué se va a evaluar, cuando, mediante qué
instrumentos y quienes la llevaran a cabo.

Respecto al cuando realizar la evaluacion, de acuerdo con una concepcién del aprendizaje escolar como
un cambio conceptual o de transformacion de las ideas que los alumnos tienen de manera espontdnea
en otros de mayor complejidad, rigor y poder explicativo, la evaluacion ha de tener una caracter procesal
y continlio, y no debe, por tanto, estar presente sélo en momentos puntuales y aislados del proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino que ha de realizarse a lo largo del mismo.

Objetivos generales, contenidos y criterios de evaluacién son tres referentes oficiales para delimitar el
gué es preciso evaluar.

Los objetivos, en cuanto definen las capacidades que el trabajo con los contenidos deben contribuir a
desarrollar en el alumno, establecen qué aprendizajes han de ser evaluados.

La seleccion de contenidos relativos a los tres tipos de conocimientos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) que se efectue para desarrollar las capacidades indicadas por los objetivos de cada unidad
didactica constituye otro indicador de lo evaluable.

Pero son los criterios de evaluacién los que definen con mayor precision el tipo de aprendizaje, (por
ejemplo, “analizar textos de caracter filoséfico, atendiendo a la identificacion de su contenido tematico...”)
asi como el nivel o grado (“textos breves y sencillos...”) que parece adecuado evaluar. Sin embargo, el
caracter abierto de los ndcleos tematicos hace necesario concretar los criterios de evaluacion relativos a
contenidos conceptuales, en funcion de los previamente seleccionados para su aprendizaje.

La eleccion de los instrumentos de evaluacion mas idéneos vendra determinada por las condiciones en
las que se lleva a cabo el trabajo en el aula, por el propio objeto de la evaluacion, pero también por lo
gue hemos llamado el conocimiento practico de los profesores.

Es preciso tener en cuenta que como afirma Miguel Angel Santos Guerra, la evaluacion no es un
fenédmeno meramente técnico, alejado de dimensiones politicas, sino que “es un constructo social y
cumple unas funciones que interesan a unos y perjudica a otros. El proceso de evaluacién encierra
mecanismos de poder que ejerce el profesor y la institucién. Quien tiene la capacidad de evaluar
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establece los criterios, los aplica de forma que interpreta y atribuye causas y decide cuales han de ser
los caminos de cambio”.

Los instrumentos que podriamos denominar “biograficos” resultan especialmente Utiles para proporcionar
informacion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje seguido, y no solo sobre los resultados finales.
Cada vez que se emite un juicio evaluador, se estan teniendo en cuenta las capacidades y las
competencias de un/a alumno/a, pero de una manera no sistematica o intuitiva. Cuando se expresa una
calificacién acerca de un/a alumno/a, se le pondra ante una situaciéon nueva (problema) que debe
resolver para poder observar que no s6lo ha dado una definicién correcta del tema, sino que también ha
comprendido los principios explicados (aptitudes, capacidades), a la vez que también considera la actitud
gue muestra ante la materia, el tema y el interés que manifiesta ante lo que ese tema ha aportado a
nuestra cultura o al progreso de nuestra sociedad.

Ahora bien, la referencia final (producto) hace fundamentalmente alusién a que el objetivo de contenido
(resolucion de problemas) ha sido logrado o errado por el estudiante.

De lo que se trata es de sistematizar estos tres elementos y todos ellos -en la medida de lo posible- con
el maximo nivel de concrecion. ¢Por qué el maximo nivel de concrecién?: simplemente para que se
pueda certificar con la mayor objetividad que el/la alumno/a es realmente competente en el
conocimiento que le ha sido transmitido.

Tres elementos intervienen en esta actividad: 1) los objetivos; 2) las capacidades del alumnado y 3) las
competencias. Todos ellos interrelacionados y, en ocasiones, de dificil distincion. Sobre todo la relacion
entre capacidad y competencia resultard complicado distinguir cuando se solicita una capacidad que en
si misma es, a su vez, una competencia o viceversa. Recordemos sus posibles definiciones.

e Objetivos: ¢Qué queremos que ellla alumno/a realice?, expresado de la manera mas objetiva y
observable posible y, por tanto, con posibilidades de una correcta cuantificacién. Es decir, el objetivo
implica lograr un conocimiento —instrumental o no- acerca de “algo” que el/la estudiante debe
conocer y que viene expresado en el curriculo. Ahora bien, para la adquisicién de dicho conocimiento
y su correcto desarrollo, o aplicacion en la vida cotidiana, se requieren ciertas capacidades minimas.

e Capacidades: ¢Qué capacidades o aptitudes ha manifestado a la hora de conseguir ese objetivo?
Debemos considerar el concepto de capacidad como un concepto evidentemente complejo y a ser
posible distinguir entre las aptitudes innatas y aquellas que debe adquirir a través de la practica, de
la repeticion, del esfuerzo y del ejercicio de la voluntad.

e Competencias: El constructo final en el que se han integrado los objetivos propuestos, a través de
unas capacidades (aptitudes) y de unas actitudes no sélo instrumentales, sino también sociales en
relacion con el conocimiento adquirido (valores, motivacion, creatividad o capacidad critica). Es decir
la competencia es el elemento final integrador que nos define la consistencia en el aprendizaje
globalmente considerado.

Como vemos se trata simplemente de “operativizar” no sélo al nivel de contenido, sino también al nivel de
aptitudes necesarias y competencias aquellas actividades que reclamamos al alumnado para poder afirmar
con la maxima garantia posible de acierto que el/la alumno/a finalmente es “competente” en un determinado
ambito del saber, del hacer y del ser.

Los procedimientos Utiles para llevar a cabo la evaluacién del desempefio de los alumnos y alumnas con
relaciéon a un conjunto de competencias pueden ser diversos, en funcion de la naturaleza de las
competencias evaluadas. En general, el grado en que un alumno o alumna ha desarrollado las
competencias béasicas podria ser determinado a través de técnicas y procedimientos de evaluaciéon como las
pruebas escritas, la realizacion de trabajos o actividades, la resolucion de problemas, la observacion directa
de la actividad del alumnado en el aula y espacios similares, o la entrevista con el alumnado. Todas ellas
serian vias Utiles para la recogida de informacion sobre el grado de desarrollo competencial alcanzado.

2. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. GLOSARIO
¢, Qué es?
Es una lista de términos técnicos, a veces dificiles, con definiciones, como de un autor particular,
campo de conocimiento, etc., expuestas en orden alfabético. También puede decirse que incluye
todos aquellos términos que son poco conocidos, dificiles de interpretar o que no se utilizan
cominmente en el escenario contextual en el que aparece; se incluye cada uno con sus respectivas
definiciones.
¢,Cémo se disefia?

a) ldentificar las palabras cuya caracteristica puede ser poco conocida, un tecnicismo, por ejemplo.

b) Ordenar en forma alfabética las palabras utilizadas para nuestro glosario.

¢) Buscar la definicién de la palabra, por lo menos en dos autores/diccionarios, para lograr
conceptualizarla.

d) Agregar un apartado de parafrasis o ejemplos, donde el alumno interprete, a partir de la
investigacion, el significado de cada palabra que componga al glosario.

VALORES ETICOS - ESO - PROGRAMACION DOCENTE - 43



e) Elaborar el glosario con los términos ordenados alfabéticamente, la interpretacion de los
autores/diccionarios seleccionados y la aportacion personal.

f) Utilizar distintas tipografias o colores para destacar el término a definir, la definicion, las parafrasis
o ejemplos, etc.

CUADRO COMPARATIVO

,Qué es?

Es un organizador que se emplea para sistematizar la informacion y permite contrastar los elementos

de un tema. Esta formado por un nimero variable de columnas en las que se lee la informacién en

forma vertical y se establece la comparacién entre los elementos de las columnas. Los cuadros

comparativos estan estructurados por columnas vy filas.

Cada columna y/o fila debe tener una etiqueta que represente una idea o concepto principal. Las

columnas y filas se cruzan y, en consecuencia, forman celdas o huecos (slots), donde se vaciaran, los

distintos tipos de informacion. Esta puede componerse de hechos, conceptos, principios,

observaciones, descripciones, explicaciones, procesos o procedimientos, e incluso es posible incluir

ilustraciones de diverso tipo.

¢Coémo se disefia?

a) Los temas centrales o conceptos clave se ponen como etiquetas en la parte izquierda de las filas
(de arriba abajo).

b) En la parte superior de las columnas se colocan las etiquetas de las ideas o variables que
desarrollan dichos temas (de izquierda a derecha).

¢) En un momento determinado los temas también llegan a incluir subtemas que se afiadiran
subdividiendo las filas correspondientes.

d) Analizar cudl es la distribucidon que conviene para su mejor comprension.

e) Los temas clave que interesa revisar o discutir son sefializados de algin modo (uso de
mayusculas, negrillas, color, etc.) para que se distingan de las variables.

f) Seguir las convenciones que rigen en la escritura occidental al hacer el prellenado de los cuadros,
es decir, escribir de derecha a izquierda, de arriba abajo y de lo simple a lo complejo.

MAPA CONCEPTUAL

¢ Qué es?

El mapa conceptual es un instrumento o medio de aprendizaje, como lo menciona su creador Joseph

D. Novak, que sirve como estrategia, método o recurso esquematico para aprender.

¢Cémo se disefia?

a) Se debe hacer una lista-inventario de los conceptos involucrados.

b) Se deben clasificar por niveles de abstraccion e inclusividad (al menos dos niveles); esto permitira
establecer las relaciones de supra y subordinacion existentes entre los conceptos.

c) Se debe identificar el concepto nuclear, el de mayor nivel de inclusividad que los otros, ubiquelo
en la parte superior del mapa; si no lo es, destaquelo con un color especial (este paso puede
hacerse simultdneo con el anterior).

d) A partir de la clasificacion hecha en el punto dos, se debe intentar construir un primer mapa
conceptual. No hay que olvidar que el mapa debe estar organizado jerarquicamente por niveles de
inclusividad y que todos los conceptos deben estar vinculados entre si mediante lineas rotuladas.

e) Se debe verificar que cada rétulo de cada linea establezca una relaciéon coherente entre el
concepto precedente y el subsecuente.

f) Valore la posibilidad de utilizar enlaces cruzados y ejemplos.

g) Reelabore el mapa cuando menos una vez mas; volver hacerlo permite identificar nuevas
relaciones no previstas entre los conceptos implicados.

ESQUEMA

¢, Qué es?

El esquema es la sintesis personal de un texto, de los apuntes correspondientes a un tema o de una

cuestion planteada. Asi, un esquema puede contemplarse como el armazdén de un tema y el resultado

de un proceso de estudio y de trabajo que abarcaria desde la preparacién de una materia y las
lecturas de textos sobre la misma, hasta el estudio de los apuntes, etc. Por lo tanto un esquema
representa la estructura basica de los contenidos de un texto o tema.

Existen muchos modelos posibles de esquemas de llaves, numéricos, jerarquizacion y de redes.

Cada estudiante procurara utilizar el modelo que vaya de acuerdo con su manera de ser y le permita

comprender y repasar con mayor rapidez y eficacia un texto.

¢Cbémo se disefia?

Cualquiera que sea el modelo que utilice el alumno, debera tener en cuenta algunas indicaciones

practicas de redaccion.

a) Escribir frases cortas y concisas, empleando determinados signos convencionales para simplificar
al maximo el texto y reducir el trabajo de transcripcion.
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b) El esquema debe dar una idea completa del texto o temay de su contenido.

c) Deben destacarse con claridad los titulos de los apartados principales y de los parrafos
secundarios, de las divisiones y de las subdivisiones, etc. Cada una de estas clases de titulos
debera sobresalir segln su jerarquia, para ello es preciso utilizar convenientemente:

1) Las mayusculas y las minusculas
2) Los subrayados
3) Los distintos colores, sin abusar de ellos.

d) A favor del orden, la claridad y la facilidad de comprension de la l6gica del texto, de la sucesion de
las ideas principales y secundarias, de las divisiones, subdivisiones, etc., por lo que el alumno
debera recordar lo siguiente:

1) Los esquemas seran limpios y claros.

2) Alos signos de igual categoria les correspondera la misma alineacion (vertical)

3) Los titulos de igual importancia han de destacarse siempre de la misma manera.

4) Las divisiones y las subdivisiones se indican sangrado el margen hacia la derecha.

5) Conviene dejar siempre un margen discreto en ambos lados, asi como en la parte superior e

inferior de la pagina, para hacer posteriores anotaciones.

Aunque este sistema es quiza el mas empleado porque tiene la ventaja de clasificar muy bien las ideas;
resulta poco util cuando se deban de hacer demasiadas divisiones y subdivisiones.

5. COMENTARIO DE TEXTOS
En todo texto nos encontramos con un mensaje que otro ser humano intenta transmitirnos. Eso
supone una invitacion al didlogo, un desafio a nuestra capacidad de comprender y de interpretar lo
gue el autor quiso comunicar. Asi, el lector puede captar su mensaje y comparar su propia visién de
las cosas con la que el autor haya dejado escrita. Un comentario de textos libre posee, en lineas
generales, la siguiente estructura:

A) Lecturay comprension: En una primera lectura intentaremos entender el texto en su conjunto y
extraer la idea central que pudiera darle titulo. En una segunda lectura, méas detenida,
intentaremos captar la estructura del texto, los conceptos mas importantes y los problemas y/o
soluciones que en él se plantean. En la primera lectura sélo leeremos con atencion, en la segunda,
subrayaremos y tomaremos notas.

B) Analisis: Descomponemos el texto en los elementos que lo integran para hacer posible su
completa comprension. Para ello debemos tener en cuenta: a) Tema: ¢, de qué trata el texto?, ¢qué
problema o problemas plantea?, ¢ qué tesis defiende? b) Conceptos: ¢ cuales son los conceptos
fundamentales del texto?, ¢ tienen algun significado especial para el autor? Estos conceptos deben
ser especificados. ¢) Estructura: ¢en qué partes se divide el texto?, ¢cual es el contenido de cada
parte? d) Esquema: ¢,qué relaciones existen entre las ideas que aparecen en el texto? Hay que
elaborar un esquema que distinga las ideas principales de las secundarias. €) Argumentacion:
¢cual es el hilo argumentativo del texto?, ¢ qué tipo de razonamiento emplea?, ¢ qué posibles fallos
comete el autor en la argumentacion?, ¢a qué conclusion conduce el texto? f) Recursos
expresivos: ¢ qué recursos utiliza el autor para ayudar a presentar y justificar sus tesis? g)
Resumen: ¢ cuéles son los problemas y tesis principales del texto? En el andlisis hay que limitarse
a dejar constancia de lo que dice el texto.

C) Sintesis: Recomponemos criticamente los elementos analizados elaborando una redaccién sobre
la tematica expuesta. Consiste en explicar lo que el autor quiere decir en cada una de las
declaraciones que hace en el texto. En general, explicar un texto es exponer, con cierta amplitud,
todo lo que se refiere a las cuestiones que se plantean en él: ¢ cual es el problema al que
responde el texto?, ¢ de qué presupuestos parte?, ¢donde descansa la fuerza de su
argumentacién?, ¢ qué objetivo persigue el autor con lo expuesto en el texto?, etc.

D) Valoracion: Procedemos a una critica valorativa personal de las ideas aparecidas y del modo en
gue han sido presentadas y defendidas: ¢ cuales son las ideas 0 argumentos que me parecen mas
convincentes?, ¢ puedo formular y fundamentar alguna afirmacion a favor o en contra de las
afirmaciones del autor?, ¢ me ha descubierto algo este texto?, etc.

6. LA DISERTACION FILOSOFICA

¢, Qué es?

La disertacion es el escrito o discurso que diserta, entendiendo disertar como la accién de exponer

una opinion propia fundada y razonada sobre un tema concreto. Es un texto personal en el que se

expone claramente un problema filoséfico tratando, en lo posible, de “resolverlo”. Supone un esfuerzo
de reflexidn que exige pericia para conducir y expresar el propio pensamiento. Se trata de un acto
filoséfico que requiere aprender una técnica, pues es un género particular de composicion escrita que
sigue unas reglas especificas a las que conviene ajustarse.

La disertacion se inscribe en una relacién con un destinatario e implica la voluntad de convencer por

medio de la argumentacidn. Asi pues, esta técnica filosofica solo es pensable como un dialogo

basado en la argumentacion racional.
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En ella se pone a prueba el espiritu critico de quien la elabora y la capacidad de plantear y analizar
las nociones y problemas que un tema pone en juego. En definitiva, se pretende construir una
reflexion clara, rigurosa y coherente; no se trata, en absoluto, de reproducir una leccién aprendida.
Es importante entender qué es y qué no es una disertacién. Hemos dicho que es la exposicion de una
opinién propia por lo que debemos definir qué es una opinidn. Expresar una opinién, en el contexto de
la disertacion, es radicalmente distinto a expresar un parecer, el parecer no se funda y no pretende
objetividad alguna, no esta soportado por una argumentacion, es simple expresiéon de un sentimiento
o idea subjetiva. Por ejemplo la frase “me gusta tu traje verde, es muy bonito” es un parecer y no una
opinién, al menos en el contexto de una disertacion, ya que carece y no busca estar fundamentado;
pareceres son también “creo que Platon tiene razén” o “esta idea de Nietzsche es muy real” ya que si
estas frases no van mas alla de expresar un juicio sin fundamento no estan construyendo opinion
alguna.

En la definicion de disertar dijimos que era una opinion propia fundada y razonada sobre un tema
concreto. Que la opinidn sea propia es importante, si nos limitamos a exponer el juicio que Aristoteles
o Nietzsche tienen sobre la filosofia de Socrates no estamos articulando una disertacion sino una
sencilla exposicion de opiniones ajenas; tampoco citar la opinién del profesor es disertar.
Fundamentar la opinién significa citar autores, lecturas, peliculas o noticias que funden tu opiniény a
cuyas propuestas te sientas cercano, también puedes citar fuentes para criticarlas en tu disertacion
pero lo habitual es citarlas para que te apoyen ya que lo que se busca es que la posicién que estas
expresando se vea reforzada en tu argumentacion. Es importante que la fundamentacién no sea
demasiado pedante, es decir, que no cites docenas de fuentes sélo por citar sin casi venir a cuento,
eso lastra mucho la inteligibilidad de la disertacién y acaba pareciendo que no estas expresando una
opinion propia sino un pastiche de opiniones ajenas.

La fundamentacién de la opinién es relevante pero no tanto como la argumentacioén, este es el
elemento més importante en la disertacién. Argumentar es dar las razones por las que tienes tal o
cual opinion sobre el tema sobre el que disertas. Las reglas de la argumentacion estan explicitadas en
muchos manuales y apuntes pero, para no profundizar mucho, podemos decir que las reglas de la
argumentacion son reglas naturalmente conocidas por todos en cuanto seres racionales: sacar
conclusiones, establecer paralelismos, etc. Cuando te enfrentes a un tema sobre el que disertar
debes preguntarte ¢ cual es mi opinidn sobre este asunto? y una vez que reflexiones y tengas clara tu
opinién debes preguntarte ¢ por qué opino lo que opino? la respuesta a esta segunda pregunta es la
argumentacion de la disertacion.

¢Cémo se disefia?

El modelo de disertacién mas extendido consta de tres partes: introduccion, desarrollo y conclusion.

a) Introduccion
Tiene gque ser precisa y no muy extensa (10 o 15 lineas como méximo). En ella se plantea el
problema
En este apartado nuestra redaccion debe presentar:

¢ El problema que se ha planteado, incluyendo todos los interrogantes o cuestiones que se
derivan de él, haciendo ver que, en efecto, que la cuestion planteada es un problema que
requiere solucion;

e El contexto en el que se plantea: su relacién con otros problemas, si se sitlla en un contexto
histérico concreto, los filésofos que sabemos que han dado solucién al problema, la relevancia
gue tiene el problema en la actualidad, etc.

e El planteamiento que vamos a adoptar y el orden en que vamos a exponerlo (enumeracién de
los pasos a seguir o plan de desarrollo).

b) Desarrollo o argumentacion

Tiene que ser larga y ordenada, estar bien argumentada. En esta parte debemos exponer

razonadamente el punto de vista que hemos adoptado o nuestra tesis, o las tesis de las diversas

posturas filosoficas que hay sobre el problema, e ir argumentando esas tesis y contestando las
cuestiones secundarias que hemos planteado en la introduccion. Comparando entre si las diversas
posturas con sus respectivas argumentaciones y contrargumentaciones.

Si tomamos partido por una postura debemos argumentarla exponiendo las razones que tenemos

para defenderla, pero también contestar argumentativamente a las objeciones o criticas que nos

puedan hacer las posturas opuestas o distintas a la nuestra.

En esta parte se despliega y llena de contenido el esquema proyectado.

Exige poner en juego los conocimientos que se tienen sobre la materia en cuestion, sin divagar

hacia cuestiones irrelevantes.

Si el tema se presenta con un texto de la obra concreta de un autor, se interpretara dicho

fragmento considerando el conocimiento que se tenga del pensamiento de tal filésofo.

No existe un plan universal valido para todos los temas. Son siempre posibles varios tipos de

estrategias. Sin embargo, ciertos asuntos demandan un determinado plan.
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Por ejemplo: a) Cuando el tema exige afirmar o negar una tesis como la siguiente: «¢Se puede
decir que los seres humanos somos libres?», el plan puede comenzar exponiendo la tesis que se
rechaza: seguidamente los argumentos de la misma: para luego refutar dichos argumentos y pasar
a establecer la tesis contraria, que es la que se quiere defender. O bien. se puede empezar
exponiendo la tesis a defender con sus respectivos argumentos, después, las objeciones contra
esa tesis; y. por ultimo, la refutacion de esas objeciones. b) Cuando permite afirmar o negar una
tesis, pero también una postura intermedia: una sintesis, entonces se puede plantear una
estrategia dialéctica. Por ejemplo, ante la cuestién «¢ Se puede decir que la cultura es la que hace
al ser humano?», la respuesta puede defender que «la cultura es la que hace al ser humano» o
gue «el ser humano es el que hace la cultura», pero también ambas a la vez. El plan dialéctico
tiene tres partes: la primera, la presentacion y defensa de una tesis; la segunda, la exposicion y el
apoyo de la antitesis; y tercera, la sintesis. Este procedimiento implica que la tesis y la antitesis no
son realmente contradictorias, sino que son compatibles. ¢) Cuando se trata del analisis de una
nocién o concepto, como por ejemplo: «¢Qué es la verdad?», entonces el plan sera analitico:
primero la nocion se descompondra en los elementos que la integran y se dara su definicion;
segundo, se estudiaran aquellos conceptos que se derivan inmediatamente de ella; y tercero, se
desarrollaran los problemas que genera: sus interpretaciones, su importancia y valor, etc. d)
Cuando plantea la relacion que existe entre dos 0 mas conceptos, por ejemplo: «Opinion, creencia
y saber», conviene hacer en primer lugar el analisis de cada uno de los conceptos, planteando,
luego, la relacién entre ellos; y, después, exponer los argumentos que defienden la relacién
propuesta, aclarando si son conceptos que entran en contradiccion, si se presuponen, si se
reducen unos a otros, etc.

¢) Conclusion
Tiene que ser precisa y no muy extensa (10 o 15 lineas como méaximo).
En este apartado podemos, por un lado, resumir las razones que hemos aportado en nuestra
argumentacion, y, por otro, responder de forma precisa y conclusiva, en forma de tesis, el
problema planteado (o sefalar las razones por la que no es posible dar una respuesta definitiva).
Formular la solucién o destacar las consecuencias que se sigue de lo dicho.
Si no consideramos cerrado el asunto, convendria formular alguna nueva pregunta que indicara
por donde deberia continuar la reflexion, o sefialar porque no podemos resolver la cuestién y ésta
gqueda abierta.
La conclusion puede incluir opiniones personales, siempre que se argumenten, (o también,
recursos literarios que impacten positivamente al lector).
El orden de la reflexion seria, pues, el siguiente (sobre el tema de la disertacién):

1) Qué posicion defenderé sobre ese tema (Conclusion).
2) Qué contenidos, argumentos, puedo utilizar para defender dicha opinion, y en qué orden
(Desarrollo).
3) Como situar al lector para una mejor comprension del asunto que trato (Introduccién).
El orden de la exposicién seria, por supuesto, el inverso.
Partes de la disertacion y caracteristicas correspondientes
De vital importancia es que aunque analices los pros y los contras no te contradigas y tengas clara tu
opinion sobre el tema. Si empiezas una disertacion pensando “A es bueno” y la acabas sosteniendo que “A
es malo” tu disertacién se contradice, no hay mayor error en una argumentacion que una contradiccion.

Hemos hablado de las partes de una disertacion pero debes tener en cuenta que al realizar la construccién
la fundamentacion y argumentacion se mezclan con bastante frecuencia. Es correcto que asi sea para que
el texto que compongas sea dinamico y llegue al lector. Si la disertacidon se encuentra dentro de un examen
0 comentario de texto no debes olvidarte de separarla del resto de la prueba con expresiones como “opino

que”, “a mi juicio”, “considero que”... para que los contenidos objetivos de la prueba no se confundan con tus
opiniones, esa confusion puede llegar a ser fatal.

Este es el esquema del proceso de construccién de la disertacion que debes seguir:

Disertacion sobre “X”

¢, Qué quiere decir realmente “X”? (comprension del problema)

¢, Qué opino sobre el problema “X*? (construccion de la opinion)

Fuentes que sostengan mi opinidn (fundamentacion)

¢ Por qué opino lo que opino? (argumentacion)

Elementos a favor y en contra de mi opinién y de “X” (pros y contras)
Una vez tengas una idea sobre los puntos anteriores puedes empezar la disertacién distinguiendo siempre
entre td opinidn y la de las fuentes que cites.

1.4. Orientaciones para revisar una disertacion que se esté elaborando
Hacerse las siguientes preguntas puede dar pautas muy Utiles:
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1. ¢Se distinguen las diferentes partes de la disertacion?

2. ¢Nos va llevando la exposicion ordenadamente de una idea a otra?

3. ¢Se sacan a la luz los presupuestos, las causas y las consecuencias de las ideas o tesis?

4. ¢Se distinguen los puntos de vista con los que se esta de acuerdo y con los que no?

5. ¢Se explicitan las ideas dando informacion contenida en la unidad didactica que acaba de ser
estudiada?

6. ¢Se dan razones para justificar la tesis defendida?

7. ¢Son correctos los argumentos empleados? Es decir, ¢,no se entra en contradiccion ni se cometen

incoherencias al razonar?

8. ¢Se formulan las definiciones de los conceptos con precision y propiedad?

9. ¢Se utilizan ejemplos y comparaciones que ayuden a aclarar lo que se dice?

10.¢ Se hacen referencias a pensadores u obras filosoficas?

11.¢Se evita que las referencias se conviertan en el tema principal, dandoles una extension
excesiva?

12.¢Se presenta una alternativa o varias («soluciones») al problema?

7. TRABAJOS

Respecto a los trabajos, que el/la alumno/a elabora a partir de sus propias investigaciones, conviene tener
en cuenta algunas cuestiones generales:

Conocer bien los plazos de entrega, extension y demas caracteristicas.
Planificar el tiempo que vas a dedicar a cada fase, de forma que te sobre.
Buscar ideas en los indices de los libros de texto, en enciclopedias,...
Que no sea ni muy facil ni excesivamente dificil.

Los trabajos suelen incluir los siguientes apartados:

e Portada.- Que sea clara y con todos tus datos.

e indice.- Que esté detallado.

e Introduccién.- No mas de dos hojas. En ella debe figurar el tema del trabajo y los motivos por los
que se elige.

e Capitulos.- Deben tener la estructura y extensién correctas. Deben incluir:

Las posturas contrapuestas sobre el tema:

- Las que defienden una opcion y sus argumentos.
- Las que defienden la otra opcién y sus argumentos.

Datos (hechos, estadisticas, informas, etc.).

Valoraciones:

- ¢Apoyan los datos a alguna de las opciones?, ¢cémo?
- ¢Contradicen los datos a algunas de las opciones?, ¢c6mo?
- ¢Aportan los datos alguna manera nueva de tratar el tema?
e Conclusiones.- En cuanto al contenido y en cuanto a tu valoracion personal.
e Bibliografia.- Detallar los libros, enciclopedias, Internet, etc., empleados. Detalla el titulo, autor,
editorial, afio. Consulta al profesor: hay unas normas universales.
8. PRUEBA ESCRITA (exadmenes).
¢, Qué es?
Los examenes estan pensados para medir hasta qué punto hemos estudiado una materia, de forma
gue el mejor modo de preparar un examen consiste en desarrollar unos habitos de estudio
sistematicos. Independientemente de que seamos partidarios o detractores de los examenes, lo cierto
es que forman parte de la vida de todo estudiante; por ello, tenemos que poner el maximo interés en
conocer las mejores estrategias para afrontarlos. Por otro lado, no debemos olvidar que los examenes
tienen fines positivos para nuestro estudio:

e Sirven para que el profesor conozca el rendimiento y los conocimientos de los alumnos.

e Actlan como motivador del estudio; quien se prepara un examen tiene la necesidad de demostrar
gue lo ha hecho bien, que tienen los conocimientos exigidos.

e Sirven para saber hasta qué punto una clase ha alcanzado de forma mayoritaria los objetivos
previstos.

Por ultimo, es necesario recordar, que el objetivo Gltimo de los exdmenes no es sblo aprobar, sino obtener
aprendizajes.

¢,Cémo se disefia?

Constaran de:

a) Cuatro palabras o biografias, como minimo, del glosario del tema objeto de examen.
b) De uno o varios temas a desarrollar.
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c) De un texto relativo al autor objeto de examen, y sobre el cual el alumno debera realizar un resumen

de su contenido siguiendo su estructura conceptual y argumentativa.

d) Alguna cuestidn o ejercicio, dependiendo de la casuistica propia de cada tema (biografias, test,

problemas de légica, ordenar secuencias temporales,...).

3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS Y LOS ESTANDARES
DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Bloque 1. La Filosofia

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
filosofia, mito, logos, saber,
opinion, abstracto, concreto,
razon, sentidos, arché, causa,
monismo, dualismo, pluralismo,
substancia, prejuicio y elabora un
glosario con las mismas.

Distingue entre, conocer, opinar,
argumentar, interpretar, razonar,
analizar, criticar, descubrir, crear.

CCL
CAA

- Glosario

Explica las diferencias entre la
explicacion racional y la
mitoldgica.

Lee textos interpretativos y
descriptivos de la formacion del
Cosmos y el ser humano,
pertenecientes al campo
mitolégico y al campo racional y
extrae semejanzas y diferencias
en los planteamientos.

CCL
CCEC

- Cuadro comparativo: Mito
y Razén
- Comentario de textos

Describe las primeras respuestas
presocraticas a la pregunta por el
arché, conoce a los autores de
las mismas y reflexiona por
escrito sobre las soluciones de
interpretacioén de la realidad
expuestas por Heraclito,
Parménides y Demdcrito.

CCL
CAA
CCEC

- Esquema: Los filésofos
presocraticos

Compara la interpretacion del ser
humano y la sociedad defendida
por SAcrates con la expuesta por
Protadgoras, argumentando su
propia postura.

CCL
CCEC

- Cuadro comparativo:
Sofistas y SOcrates

Realiza pequefos ensayos,
argumentando sus opiniones de
forma razonada.

CCL

- Trabajo

Diserta sobre las posibilidades de
la filosofia segun sus diferentes
funcionalidades.

CCL
CICE

- Disertacion: La Filosofia

Blogue 2. Identidad personal

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
personalidad, temperamento,
caracter, conciencia,
inconsciencia, conductismo,
cognitivismo, psicologia
humanistica, psicoandlisis y
elabora un glosario con dichos

CCL
CAA

- Glosario
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términos.

Define y caracteriza qué es la
personalidad.

CCL

Glosario

Conoce las tesis fundamentales
sobre la personalidad y
argumenta sobre ello.

CCL
CAA

Mapa conceptual: La
personalidad

Lee textos literarios en los que se
analiza la personalidad de los
personajes e identifica los rasgos
y los tipos de personalidad y
reflexiona por escrito sobre la
temética.

CCL

Comentario de textos

Analiza qué se entiende por
inconsciente.

CCL

Glosario

Lee y analiza textos filoséficos,
literarios o cientificos cuyo punto
de reflexion sea la herencia
adquirida en la formacién de la
personalidad, incidiendo en el
autoconocimiento de uno mismo
0 de una misma.

CCL

Comentario de textos

Investiga y selecciona
informacion significativa sobre
conceptos fundamentales de
filosofia de la mente.

CCL
CD
CMyCBCT

Trabajo: La Filosofia de la
mente

Define y utiliza con rigor
conceptos como motivacion,
emocién, sentimiento,
necesidades primarias y
secundarias, autorrealizacion,
vida afectiva, frustracion.

CCL
CAA

Glosario

Explica las tesis mas importantes
de la teoria cognitiva acerca del
conocimiento y la motivacion.

CCL
CAA

Esquema: La psicologia
cognitiva

Explica las ideas centrales de la
teoria humanistica sobre la
motivacion y expresa su opinién
razonada al respecto.

Explica y compara la vision sobre
la motivacién de la teoria
cognitivista y de la teoria
humanistica sobre la motivacion.

CCL
CAA

Cuadro comparativo:
Humanismo y
Cognitivismo

Analiza y argumenta sobre textos
breves y significativos de autores
relevantes sobre las emociones,
argumentando por escrito las
propias opiniones.

CCL

Comentario de textos

Analiza textos y diserta sobre la
incidencia de las emociones,
como la frustracion, el deseo, o el
amor entre otras, en la conducta
humana.

CCL

Comentario de textos

Argumenta sobre el papel de las
emociones para estimular el
aprendizaje, el rendimiento, el
logro de objetivos y la resolucion
de problemas, entre otros
procesos.

CCL
CICE

Disertacion: Las
emociones

Analiza textos en los que se
describe el papel de las
emociones como estimulo de la
iniciativa, la autonomia y el

CCL
CICE

Comentario de textos
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emprendimiento.

Desarrolla de forma colaborativa
un glosario para publicar en
internet, con la terminologia
filosofica del tema.

CD

Glosario

Explica la teoria del alma de
Platén.

Explica la teoria del alma de
Avristételes.

Argumenta su opinién sobre la
relacion entre el cuerpo y la
mente o alma.

CCL
CAA

Mapa conceptual: La
antropologia de Platén y
Aristoteles

Explica qué es la introspeccion
segun Agustin de Hipona
utilizando este tipo de
pensamiento en primera persona
para describirse a si mismo o a si
misma.

CCL
CICE

Disertacion

Expone el significado de la tesis
de Descartes Pienso, luego
existo.

Expone sus reflexiones sobre las
implicaciones del materialismo en
su descripcién del ser humano.

CCL
CAA

Esquema: La naturaleza
humana en los siglos XVII
y XVIII

Comentario de textos

Explica qué es la voluntad.

CCL

Glosario

Argumenta, desde el plano
filoséfico, sobre el papel de las
emociones en la consideraciéon
del ser humano en cuanto tal.

Expresa y desarrolla la idea de
hombre como proyecto.

CCL

Comentario de textos

Bloque 3. Socializacién

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
individualidad, alteridad,
socializacién, estado de
naturaleza, derechos naturales,
contrato social, respeto,
propiedad, Estado, legitimacion,
institucionalizacién, rol, status,
conflicto y cambio social,
globalizacion.

CCL
CAA

Glosario

Define y explica el significado de
los conceptos de cultura 'y de
sociedad, haciendo referencia a
los componentes socioculturales
gue hay en el ser humano.

CCL
CAA

Glosario

Expresa algunos de los
principales contenidos culturales,
como son las instituciones, las
ideas, las creencias, los valores,
los objetos materiales, etc.

Conoce los niveles a los que se
realiza la internalizacion de los
contenidos culturales de una
sociedad, esto es, a nivel
bioldgico, afectivo y cognitivo.

CCL
CSsC

Esquema: contenidos de
la cultura

Describe la socializacion primaria
y secundaria.

CCL
CSC

Trabajo: El proceso de
socializaciéon

Explica las tesis fundamentales

CCL

Cuadro comparativo
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sobre el origen de la sociedad y el
Estado.

CAA
CSC

- Disertacién

Explica qué es una civilizacion,
poniendo ejemplos
fundamentados, e investiga y
reflexiona sobre las semejanzas y
diferencias entre oriente y
occidente.

CCL
CCEC

- Glosario
- Cuadro comparativo:
Occidente y Oriente

Explica qué es la comunicacién y
reflexiona sobre las ventajas e
inconvenientes cuando la
herramienta para la misma son
las nuevas tecnologias.

CCL
CSC

- Presentacion

Reflexiona por escrito sobre el
papel activo de uno mismo en su
contexto sociocultural, como ser
capaz de innovar y generar
cambios culturales.

CCL
CICE

- Disertacién

Conoce y reflexiona sobre el
relativismo cultural y el
etnocentrismo, expresando
conclusiones propias, aportando
ejemplos con hechos
investigados y contrastados en
internet.

CCL
CD
CsC

- Glosario
- Comentario de textos

Bloque 4. Pensamiento

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS INSTRUMENTOS DE
CLAVE EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
razon, sentidos, experiencia,
abstraccioén, universalidad,
sistematicidad, racionalismo,
dogmatismo, empirismo, limite ,
inteligencia, inteligencia
emocional, certeza, error.

Explica qué es la racionalidad y
describe algunas de sus
caracteristicas.

CCL
CAA

- Glosario

Explica la concepcion sobre las
posibilidades de la razo6n.

CCL
CAA

- Esquema: Posibilidades y
limites de la razén
- Comentario de testos

Identifica la dos posibilidad de
aplicacién de la racionalidad:
tedrica y préactica.

CCL

- Comentario de textos

Explica las tesis centrales de la
teoria de la inteligencia
emocional.

Argumenta sobre la relacion entre
la razén y las emociones.

CCL
CAA
CICE

- Mapa conceptual: La
inteligencia emocional

Define algunos tipos de verdad,
como son la verdad como
correspondencia, la verdad segun
el pragmatismo americano y la
verdad desde el perspectivismo.

Reflexiona sobre la parte positiva
de equivocarse y la importancia
del error como posibilidad de
busqueda de nuevas estrategias
y soluciones.

CCL
CAA
CICE

- Esquema: Teorias sobre
la verdad
- Trabajo: El error

| Blogue 5. Realidad y metafisica
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ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
metafisica, realidad, pregunta
radical, esencia, Naturaleza,
cosmos, caos, creacion,
finalismo, contingente,
mecanicismo, determinismo.

Define qué es la metafisica, su
objeto de conocimiento y su modo
caracteristico de preguntar sobre
la realidad.

CCL
CAA

- Glosario

Expresa las dos posibles
respuestas a la pregunta por el
origen del Universo, es eterno o
fue creado, y expone sus
reflexiones sobre las
implicaciones religiosas y
filoséficas de ambas.

Expone las dos posturas sobre la
cuestion acerca de si el Universo
tiene una finalidad, una direccion,
0 si no la tiene, y argumenta
filos6ficamente su opinion al
respecto.

Analiza textos cuyo punto de
reflexion es la realidad fisica que
nos rodea y los interrogantes
filoséficos que suscita.

CCL
CAA
CMyCBCT

Trabajo: El origen del
universo
- Comentario de textos

Define qué es el determinismo y
gué es el indeterminismo en el
marco de la reflexién sobre si
existe un orden en el Universo
regido por leyes.

CCL
CAA
CMyCBCT

- Glosario
- Trabajo: La ciencia en el
siglo XXI

Conoce las tesis centrales del
vitalismo de filésofos que
reflexionan sobre la vida.

Analiza textos literarios,
filoséficos y cientificos que versan
sobre temas metafisicos como la
existencia, la muerte, el devenir
histérico o el lugar el individuo en
la realidad argumentando, y
expone sus propias reflexiones al
respecto.

CCL
CAA
CICE

- Comentario de textos
- Disertacion

Bloque 6. Transformacién

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Define y utiliza conceptos como
voluntad, libertad negativa,
libertad positiva,
autodeterminacion, libre albedrio,
determinismo, indeterminismo,
condicionamiento.

Analiza textos breves sobre el
tema de la libertad, y argumenta
la propia opinién.

CCL
CAA

- Glosario
- Comentario de textos

Explica qué es el libre albedrio y
la facultad humana de la
voluntad.

CCL
CICE

- Debate

Expone sus reflexiones sobre la

CCL

- Trabajo: Libre albedrio y ciencia
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posibilidad de que exista o no el
libre albedrio, teniendo en cuenta
los avances en el conocimiento
de la genética y la neurociencia.

CMyCBCT

Argumenta sobre las
posibilidades del ser humano de
actuar libremente, teniendo en
cuenta que es un ser natural.

CCL

Disertacion

Expresa diferentes posturas de
filésofos en torno al tema de la
libertad.

CCL
CAA

Esquema: Teorias
filoséficas sobre la
libertad

Define y utiliza conceptos como
estética, creatividad, sinapsis
neuronal, imaginacion,
pensamiento divergente,
pensamiento convergente,
serendipia.

CCL
CAA

Glosario

Lee y comenta textos breves y
significativos sobre el mecanismo
de aparicion de ideas nuevas.

Explica qué es la imaginacion y la
ejemplifica de forma préctica
mediante la redaccioén de relatos
breves de trasfondo filosofico.

CCL
CICE

Comentario de textos
Relato

Analiza textos de literatura
fantastica, considerando y
reflexionando sobre los
elementos especificamente
creativos.

CCL

Comentario de textos

Explica las fases del proceso
creativo.

CAA

Esquema: Fases
proceso creativo

del

Utiliza la técnica de desarrollo de
la creatividad conocida como la
revisién de supuestos e inversion,
y la aplica sobre alguna teoria
filoséfica o cientifica.

Explica las principales técnicas de
desarrollo de la creatividad.

CCL
CAA
CD

Trabajo: Técnicas de
desarrollo de la
creatividad

Utiliza de forma colectiva la
técnica del brainstorming para
reflexionar sobre temas filoséficos
tratados durante el curso.

CICE

Brainstorming

Argumenta, razonando su
opinién, sobre el papel de la
libertad como condicién
fundamental para la creacién.

CCL
CSC

Disertacion

Explica las caracteristicas de las
personas especialmente creativas
y algunas de las formas en que
puede potenciarse esta condicién.

CCL

Comentario de textos

Argumenta sobre la importancia
de asumir riesgos y salir de la
llamada zona de confort para
alcanzar metas y lograr
resultados creativos e
innovadores.

CCL
CICE

Disertacion
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CRITERIOS DE CALIFICACION
La materia Filosofia requiere tres condiciones minimas:

LEER: leer los temas, leer textos relativos a los temas dados, leer algun libro (o capitulos de libros), leer el
periédico,... también saber leer lo que nos pasa, saber leer la vida y los acontecimientos,... “Leer dentro y
fuera”, leer y entender. Porque al leer se adquiere vocabulario, y aunque la RAE nos permita decir “guay,
flipar, tropecientos, tronco y tio”, hay realidades y conceptos que sé6lo se pueden llegar a expresar con cierto

tipo de palabras. El que lee sabe decir qué le pasa, porque no todo da igual, ni da lo mismo decir A que B.

ESCRIBIR: escribir correctamente lo que pienso (usando la mejor de nuestras caligrafias y ortografias), con
una adecuada correccién gramatical, con un estilo minimo y en letra legible para terricolas. A veces se oye
“lo sé pero no sé como expresarlo”; pues ya se sabe: lo que no se dice ni se sabe escribir, no le sirve a
nadie, y menos a uno mismo.

RAZONAR: tarea complicada, dificil y arriesgada. La filosofia trata de ayudar a pensar, reflexionar, valorar,
enjuiciar, criticar,... frente a tanta mentira, verdad a medias, dogmatismo, fanatismo, excentricidades e
imposiciones absurdas. Como chicos/as de 16 afios los alumnos son terriblemente criticos, pero a veces,
colamos los mosquitos y nos tragamos camellos de joroba considerable. Trataremos en clase de utilizar el
intelecto, de pensar y repensar, de no conformarnos, de entrar en crisis. No todo da lo mismo, no todo es lo
mismo. Solo lo que tiene razon de peso y fundamento sirve para poner cimientos en la vida. A nadie le gusta
ver derrumbarse su vida y sus ideas, por una moda o por lo que los demas te dicen.

Para poder aplicar los criterios de calificacién necesariamente deberan entregar todas las tareas
programadas.

1. RUBRICAS

En el contexto educativo, una rabrica es un conjunto de criterios o de parametros desde los cuales se juzga,
valora, califica y conceptla sobre un determinado aspecto del proceso educativo, por lo que las rabricas
también pueden ser entendidas como pautas que permiten aunar criterios, niveles de logro y descriptores
cuando de juzgar o evaluar un aspecto del proceso educativo se trata.

En este sentido, se puede afirmar que una rdbrica es una descripcién de los criterios empleados para
valorar o emitir un juicio sobre la ejecutoria de un estudiante en algun trabajo o actividad. O dicho de otra
manera, una rabrica es una matriz que puede explicarse como un listado del conjunto de criterios
especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos o las competencias
logrados por el estudiante en un trabajo o actividad particular.

¢Por qué usar rubricas en la evaluacién educativa?

Algunas de las ventajas que trae a los procesos educativos el uso de las rubricas se ha extractado en la
siguiente lista:

1. Son una poderosa herramienta que permite al profesor evaluar de una manera mas obijetiva, pues los
criterios de la medicion estan explicitos y son conocidos de antemano por todos, no se los puede
cambiar arbitrariamente y con ellos se hace la medicién en todos los casos sobre los cuales hay que
emitir juicios.

2. Promueven expectativas de aprendizaje en los estudiantes pues clarifican cuéles son los objetivos del

profesor respecto de un determinado tema o actividad y de qué manera pueden alcanzarlos los

estudiantes.

Permiten describir cualitativamente los distintos niveles de logro que el estudiante debe alcanzar.

Permiten que el estudiante evalle y haga una revision final a su trabajo, antes de entregarlos al profesor.

Indican con claridad al estudiante las areas en las que tiene carencias o deficiencias y con esta

informacion, planear con el profesor las correcciones a aplicar.

6. Proveen al profesor informacion de retorno sobre la efectividad del proceso de ensefianza que esta
utilizando.

7. Proporcionan a los estudiantes retroalimentacion sobre sus fortalezas y debilidades en las areas que
deben mejorar.

8. Reducen al minimo la subjetividad en la evaluacion.

9. Promueven la responsabilidad.

10.Proporcionan criterios especificos para medir y documentar el progreso del estudiante.

11.Son faciles de utilizar y de explicar.

Finalmente se puede afirmar que cuando se evalla con rubricas, el estudiante entiende por qué razén

obtiene una determinada nota, qué es capaz de hacer y qué le falta para ir al siguiente nivel o al superior.

De esta forma se gana en objetividad y, sobre todo, se incluye un aspecto que es importante en la

evaluacion y que tiene que ver con proporcionar la informacion suficiente o retroalimentar para que el

estudiante sepa qué puede y tiene que hacer para avanzar en su proceso.

arw®
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1. GLOSARIO: RUBRICA PARA SU EVALUACION

VALORACION 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
PROFUNDIZACION Descripcion claray | Descripcién ambigua Descripcién
DEL TEMA sustancial de los de los términos, con incorrecta de los
términos y buena algunos detalles que términos, sin
cantidad de no clarifican los detalles
detalles. términos. significativos o
€sCasos.
ACLARACION SOBRE | Glosario bien Glosario bien Glosario impreciso y
EL TEMA organizado y focalizado pero no poco claro o mal
claramente suficientemente planteado, con
presentado asi organizado. errores.
como de facil
seguimiento.
ELEMENTOS El glosario esta El glosario no esta El glosario no esta
PROPIOS DE LA ordenado ordenado y no ordenado,
ACTIVIDAD alfabéticamente, se distinguen las Unicamente existe
con la aportacion aportaciones de los una aportacion que
de un autores/diccionario de | no se sabe si es de
autor/diccionario y las aportaciones un autor/diccionario
una aportacion personales. 0 personal.
personal.
PRESENTACION DE La seleccién de los | Los colores o la Se abuso del uso
LA ACTIVIDAD colores o la tipografia usada de colores o
tipografia usada no permiten una tipografias y la
fueron atractivas, correcta entrega no se dio
ademas el glosario | visualizacion del de la forma pre-
se entregd de glosario, aunque establecida.
forma limpia en el la entrega fue en el
formato pre- formato pre-
establecido. establecido.
CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD
Factor de correccion: 5/4
2. CUADRO COMPARATIVO: RUBRICA PARA SU EVALUACION
VALORACION 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
PROFUNDIZACION | Descripcién clara y Descripciéon ambigua Descripcién incorrecta
DEL TEMA sustancial del cuadro y | del cuadro, algunos del cuadro, sin detalles
buena cantidad de detalles que no significativos o0 escasos.
detalles. clarifican el tema.
ACLARACION Cuadro bien organizado | Cuadro bien focalizado | Cuadro impreciso y

SOBRE EL TEMA

y claramente
presentado asi como
de facil seguimiento.

pero no
suficientemente
organizado.

poco claro, sin
coherencia entre las
partes que lo
componen.

ELEMENTOS
PROPIOS DE LA
ACTIVIDAD

Los temas centrales se
ubicaron en la columna
izquierda y en correcto
orden y en la parte
superior se colocaron
las variables y la
informacion fue
acertada.

Se ubicaron los temas
centrales en la columna
izquierda pero las
variables no se
colocaron de forma
ordenada. La
informacion hace
referencia al tema.

No se ubicaron o se
ubicaron de forma
incorrecta los temas
centrales y las variables
no tienen relacién con
el tema principal.

PRESENTACION

DE LA ACTIVIDAD

La presentacion fue
hecha en tiempo y

La presentacion fue
hecha en tiempo y

La presentacién no fue
hecha en tiempo y
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forma, ademas se
entrego de forma
limpia en el formato
pre-establecido.

forma, aunque la
entrega no fue en el
formato pre-
establecido.

forma, ademas la
entrega no se dio de la
forma pre-establecida.

CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD

Factor de correccién

1 5/4

3. MAPA CONCEPTUAL: RUBRICA PARA SU EVALUACION

VALORACION 3 puntos 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
ESTETICA Y SIMETRIA | Letra legible y Letra legible, Letra poco Letra NO
uso correcto de | pero legible y uso legible y uso
la simetria deficiencia en | correcto de la | deficiente de
(proporcion el uso simetria la simetria
equitativa entre | correcto de la | (proporcion (proporcion
las distancias simetria equitativa equitativa
de los niveles y | (proporcion entre las entre las
conceptos). equitativa distancias de | distancias de
entre las los niveles y los niveles y
distancias de | conceptos). conceptos).
los niveles y
conceptos).
COMPRENSION, El mapa refleja | El mapa El mapa poco | El mapa NO
CONCEPTOS la estructura refleja la refleja la refleja la
FUNDAMENTALES (las partes estructura (las | estructura (las | estructura (las
centrales) de la | partes partes partes
lectura. Los centrales) de | centrales) de centrales) de
principales la lectura. Sin | la lectura. Y la lectura. Y
conceptos embargo, algunos algunos
estan algunos principales principales
simbolizados. principales conceptos no | conceptos no
conceptos no | estan estan
estan incluidos. incluidos.
incluidos.
USO CORRECTO DE El mapa refleja | En su mayoria | Mas o menos | El mapa casi
LOS CONECTORES Y en un 100% el (90-70%) el (60-40%) el no refleja el
DESCRIPTORES uso correcto de | mapa refleja mapa refleja uso correcto
conectores y el uso el uso de los
descriptores. correcto de correcto de conectores 'y
conectoresy | conectores y descriptores
descriptores. descriptores. (30-0%).
USO CORRECTO DE En un 100% En un 80% En un 60% Enun 40% o
LA SIMBOLOGIA uso correcto de | uso correcto uso correcto menos, uso
la simbologia. de la de la correcto de la
simbologia. simbologia. simbologia.
EXTENSION De 1-2 paginas | De 1-2 De 1- 2 1 pagina
maximo. Al paginas paginas méaximo. Al
menos 6 maximo. Al méaximo. Al menos 3
niveles menos 5 menos 4 niveles
conceptuales. niveles niveles conceptuales.
conceptuales. | conceptuales.
ORIGINALIDAD El mapa refleja | El mapa El mapa poco | El mapa no
la originalidad | refleja refleja la refleja la
de su autoria. bastante la originalidad originalidad de
originalidad de su autoria. | SYautoria.
de su autoria.
CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD
Factor de correccion: 5/9
4. ESQUEMA: RUBRICA PARA SU EVALUACION
VALORACION 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
PROFUNDIZACION | Descripcion clara y Descripcion ambigua Descripcién incorrecta
DEL TEMA sustancial del esquema | del esquema, algunos | del esquema, sin

y buena cantidad de
detalles.

detalles que no
clarifican el tema.

detalles significativos o
€scasos.
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ACLARACION
SOBRE EL TEMA

Esquema bien
organizado y
claramente presentado
asi como de facil
seguimiento.

Esquema bien
focalizado pero no
suficientemente
organizado.

Esquema impreciso y
poco claro, sin
coherencia entre las
partes que lo
componen.

ELEMENTOS
PROPIOS DE LA
ACTIVIDAD

Se usaron frases
cortas, se destacaron
titulos/subtitulos de la
misma forma y la
alineacion de las ideas
fue correcta.

Las frases utilizadas
fueron extensas,
aunque si hubo
alineacién correcta de
las ideas.

No se destacaron
titulos/subtitulos, la
alineacion no muestra
orden y no existieron
titulos/subtitulos
destacados.

PRESENTACION
DE LA ACTIVIDAD

La presentacion fue
hecha en tiempo y
forma, ademas se
entregd de forma
limpia en el formato

La presentacion fue
hecha en tiempo y
forma, aunque la
entrega no fue en el
formato pre-
establecido.

La presentacion no fue
hecha en tiempo y
forma, ademas la
entrega no se dio de la
forma pre-establecida.

pre-establecido.

CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD

Factor de correcciéon: 5/4
5. DISERTACION FILOSOFICA: RUBRICA PARA SU EVALUACION

VALORACION 3 puntos 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
ELECCION Y El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
CONTROVERSIA eligio untema | eligid un tema, eligié un tema | no eligié un

polémico o
controversial
para su
disertacion.

pero éste no
presenté mucha
controversia.

pero éste no
presenté
controversia.

tema para su
disertacion y
por tanto
divagd en su
escrito.

COMPRENSION E

El estudiante

El estudiante

El estudiante

El estudiante

INVESTIGACION comprendié comprendio no no
PERSONAL DEL realmente el regularmente el | comprendié el | comprendioé
PROBLEMA problema problema, problema en el problema
porque se dio a | porque le hizo su totalidad, ensu
la tarea de falta investigar sin embargo totalidad y no
investigarlo. un poco mas. investigd en investigd en
algunas su totalidad.
fuentes.
OPINION El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
PERSONAL planteo su planteo su plante6 de no planteo su
opiniény la opiniébn pero no | manera no opinién en
destaco al la destaco al muy clara su ninguna parte
inicio. inicio. opinién. del escrito.
FUNDAMENTACION | El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
USO DE CITAS fundamentd su | fundamento su fundamenté no
opinion con al opinion con al Su opinion fundamento
menos dos menos una cita. | pero no citd la | su opiniény
citas. fuente. por lo tanto
no cito.

ARGUMENTACION
PERSONAL

El estudiante
argumento su
opinién,
presentd
cualquiera de
estas
herramientas:
concluyd, uso
el paralelismo,
hizo
inferencias,
asoci6 ideas,

etc.

El estudiante
argumento su
opinion, pero no
valoré bien su

fundamentacién.

No us6 bien las
herramientas
anteriores.

El estudiante
no argumento

El estudiante
no argumento

muy bien su Su opinion
opinién porgue no
porque no usé | usé ninguna
claramente las | herramienta
herramientas anterior
anteriores. expuesta.
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ELEMENTO S
FAVOR Y EN
CONTRA DE LA
OPINION
PERSONAL

El estudiante El estudiante
presenté al presenté solo un
menos 1 elemento a
elemento a favor de su
favory 1 opinién, pero le
elemento en falté un

contra de su elemento en
opinion. contra.

El estudiante

El estudiante

no hizo no planted ni
referencia un elemento
claramente a en contra, ni
su valoracién un elemento
personal. Fue | a favor.

muy escueto
ensu
planteamiento.

CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD

Factor de correccion: 5/9
6. COMENTARIO DE TEXTO: RUBRICA PARA SU EVALUACION

VALORACION 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
PLANTEAMIENTO | Transcripcion clara y Transcripcion ambigua | Tanscripcion incorrecta
DEL TEMA sustancial de la oracion | de la oracidon mas del tema o de la
mas significativa (idea | significativa (idea oracion mas
principal) o enunciacion | principal) o del tema. significativa (idea
del tema, utilizando los | ytilizacién poco clara principal). Utilizacion
conceptos de forma de los conceptos. inadecuada de los
apropiada. conceptos.
ACLARACION Da la respuesta del Da la respuesta del Da la respuesta del
SOBRE TEMA autor al tema autor al tema autor de forma
planteado, teniendo en | planteado, pero sin imprecisa y poco clara,
cuenta su contexto y contextualizarla o sin sin contextualizarla y
las respuestas indicar las respuestas | gjn indicar otras
aportadas por otros aportadas por otros respuestas.
autores. autores
OPINION CRITICA | Extrae una conclusion | No extrae una | No extrae una
PERSONAL sintética, valorando el | conclusién sintética, | conclusion sintética, ni
tema, la aportacion del | pero valora el tema, la | valora el tema, Ia
autor, importancia en | aportacién del autor, | aportacion del autor,
su época, su | importancia en  su | importancia en  su
actualidad, y por qué. época, su actualidad, | época, su actualidad, y
pero responde de | no responde al por
forma vaga al por qué. | qué..
PRESENTACION La presentacion fue La presentacion fue La presentacion no fue
DE LA ACTIVIDAD | hecha en tiempo y hecha en tiempo y hecha en tiempo y
forma, ademas se forma, aunque la forma, ademas la
entregd de forma entrega no fue en el entrega no se dio de la
limpia en el formato formato pre- forma pre-establecida.
pre-establecido. establecido.
CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD
Factor de correccion: 5/6
7. TRABAJO: RUBRICA PARA SU EVALUACION
VALORACION 3 puntos 2 puntos 1 punto 0 puntos TOTAL
CRITERIOS DE Caratula. Cumplié con Cumplié con No cumplioé
PRESENTACION Identificacion la mayoria de | algunos con los
del titulo del los criterios de | criterios de criterios de
trabajo, autor, presentacion. | presentacion. | presentacion.
afio. Letra,
margenes,
interlineado...
PLANTEAMIENTO Latesis la Latesis la La tesis la La tesis NO la
DE LA TESIS planted al inicio | planteé al planteé al planteé al
y fue el tema inicio pero en | inicio pero inicio y NO fue
central de su algunos éste no fue el | eltema
trabajo. momentos se | tema central central de su
sali6 del tema | de su trabajo. | trabajo.
central (tesis).
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ESTRUCTURA DEL | Se evidenciaron | Se Se No se
TRABAJO las partes evidenciaron evidenciaron evidenciaron
generales de un | las partes las partes las partes
trabajo: generales de | generales de | generales de
introduccién, un trabajo, un trabajo, un trabajo.
argumentos- pero le falté pero le falté
fundamentos y | profundizar en | profundizar en
conclusion. alguna de dos de éstas
éstas. partes.
INVESTIGACION El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
PERSONAL comprendio comprendio no no
realmente el regularmente | comprendi6 el | comprendio6 el
problema el problema, problema en problema en
porque se dio a | porque hizo su totalidad, su totalidad y
la tarea de una sin embargo no investigo.

investigarlo en
al menos dos
fuentes.

investigacion.

investigdb muy
poco.

FUNDAMENTACION
USO DE CITAS

El estudiante
fundamento su
opinién con al
menos dos
citas.

El estudiante
fundamento
Su opinién con
al menos una
cita.

El estudiante
fundamento
Su opinion
pero no cité la
fuente.

El estudiante
no
fundamenté
Su opinion y
por lo tanto no
Cito.

COHESION DEL Todas las ideas | La mayoria de | La minoriade | No hubo
TRABAJO estaban bien las ideas las ideas cohesion en el
entrelazadas, estaban bien estaban bien trabajo. Las
bien redactadas | entrelazadas, | entrelazadas, | ideas no
y relacionadas. | redactadasy redactadas y estaban bien
relacionadas. | relacionadas. | entrelazadas,
redactadas o
relacionadas.
REFERENCIAS Presentd las Presentd las No presenté No presenté

BIBLIOGRAFICAS
Y USO DE CITAS

referencias
bibliograficas al

referencias
bibliograficas

las referencias
bibliograficas

las referencias
bibliograficas

final y usé al final pero al final, sin al final y no

correctamente no uso embargo usé | uso

las citas correctamente | correctamente | correctamente

directas e las citas las citas las citas

indirectas. directas e directas e directas e

indirectas. indirectas. indirectas.

TRABAJO Fue notorio el En algunos En la mayoria | El ensayo no
PERSONAL trabajo personal | momentos del | del ensayo no | fue personal.

del estudiante. ensayo no fue | fue notorio el Hubo eviden-

Las ideas notorio el lenguaje cia de copiary
fueron lenguaje propio del pegar.
elaboradas por | propio del estudiante.
€l mismo. estudiante.
CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD
Factor de correccion: 5/12
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PRUEBAS ESCRITAS:
Cada prueba escrita consta de:

a) Cuatro palabras y/o biografias del glosario del tema objeto de examen. Se valorara 0,75 puntos por cada
definicion (claridad, precision y rigor) o biografia (lugar, tiempo, obra, aportaciones e influencias)
correctas.

b) De dos temas a desarrollar. Se valorara sobre 5 puntos (2,5 por tema).

c) De un texto relativo al tema objeto de examen, y sobre el cual el alumno debera realizar un resumen y
comentario de su contenido siguiendo su estructura conceptual y argumentativa. Se valorara sobre 2
puntos.

e Entoda tarea o examen escrito se podra quitar hasta un punto por mala presentacion o deficiente
redaccion. Asimismo, las faltas de ortografia graves se penalizan; las tildes se consideran también
faltas de ortografia y se penalizan. Un examen o ejercicio con més de seis faltas de ortografia
graves sera considerado suspenso; asi mismo, un ejercicio o examen con mas de 15 tildes
fallidas sera considerado suspenso. Un examen o tarea sin nombre se considera anonimo y por lo
tanto “no presentado” por el supuesto autor. Copiar en un examen o copiar una tarea de otro o de la
red se considera falta grave y ocasionara el suspenso automatico de la evaluacion.

CALIFICACION DE LAS EVALUACIONES

La nota de la primera y segunda evaluacion sera la siguiente: 50 % de la nota media de las actividades
realizadas + 50 % de la nota media de las pruebas escritas realizadas.

Cada una de las evaluaciones negativas podra recuperarse en el siguiente trimestre mediante la repeticion
de aquellas actividades no entregadas o evaluadas negativamente y/o la realizacién de una prueba escrita
sobre los contenidos expuestos durante dicha evaluacion.

En la tercera evaluacion se realizara un trabajo por alumnos con dos notas bien diferenciadas: Primera del
trabajo escrito. Segunda individual de la exposicion. La nota de la evaluacion seria la nota media de ambas
y la recuperacion, la de aquella parte o partes que hubiera resultado suspensas.

La nota final seria la nota media de las tres evaluaciones. Para aprobar la asignatura sera preciso tener una
nota media de cinco, siempre y cuando no se tenga mas de una evaluacién suspensa con una nota no
inferior a tres.

La prueba extraordinaria de septiembre consistira en un examen del tipo descrito al principio que versara
sobre todos los contenidos vistos durante el curso y constituird4 el 100% de la nota.

Pérdida del derecho a la evaluacién continua:

Los alumnos que superen el 20% de faltas de asistencia sin justificar en el trimestre, y una vez que se haya
constatado que el alumno efectivamente supera el nimero de faltas en la asignatura, éste habra perdido el
derecho a la evaluacién continua. En el caso de esta asignatura solamente tendra derecho a un examen
final, sobre todos los contenidos expuestos a lo largo del curso, en junio para recuperarla.
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MEDIDAS DE REFUERZO Y DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La diversidad de la clase -procedencia, nivel y ritmo de aprendizaje, intereses, dificultades, etc.- ha de
tenerse en todo momento presente. Conviene, por ello, una evaluacion inicial informal en la que el profesor
tome nota de la «circunstancia» de su clase para conectar con ella de forma idénea y maximizar asi la
eficacia del proceso de ensefianza-aprendizaje. El conocimiento de esta diversidad ha de actualizarse
periédicamente. La evaluacion es una via para ello, pero no la Gnica: también se encuentran las preguntas
selectivas en clase, las exposiciones, los debates, etc. El recurso a la retroalimentacion y al aprendizaje
permanente -no sélo por parte de los discentes- garantiza que la clase de Filosofia sea algo vivo, una
excursion con una meta predeterminada a la que puede llegarse por diversos caminos.

En el Articulo 2. Principios generales del Decreto 43/2015, de 10 de junio, en su punto 4., se dice: La
Educacién Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educacién comun y de
atencion a la diversidad del alumnado. Las medidas de atencién a la diversidad en esta etapa estaran
orientadas a responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y al logro de los objetivos de
la Educacion Secundaria Obligatoria y la adquisicion de las competencias correspondientes y no podran, en
ningun caso, suponer una discriminacion que les impida alcanzar dichos objetivos y competencias y la
titulacion correspondiente.

Y en el Articulo 16. Atencion a la diversidad del citado Decreto, se dice:

1. Se entiende por atencién a la diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta
a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones
sociales, culturales, linglisticas y de salud del alumnado.

2. La atencién a la diversidad del alumnado tendera a alcanzar los objetivos y las competencias
establecidas para la Educacién Secundaria Obligatoria y se regira por los principios de calidad, equidad
e igualdad de oportunidades, normalizacion, integracion e inclusion escolar, igualdad entre mujeres y
hombres, no discriminacion, flexibilidad, accesibilidad y disefio universal y cooperacion de la comunidad
educativa.

ADAPTACIONES CURRICULARES PARA ALUMNADO DE NEE Y APOYOS

Una adaptacion curricular es el conjunto de acciones dirigidas a adecuar el curriculo a las necesidades de
un alumno o grupo determinado. Ello es posible gracias al establecimiento de un curriculo abierto y flexible y
a la importancia que se conceda a principios educativos como: partir del nivel de desarrollo del alumno,
favorecer la construccion de aprendizajes significativos y conferir una dimension personalizada al proceso
de ensefanza-aprendizaje. En virtud de las necesidades detectadas, las adaptaciones pueden asumir
medidas de muy diferente caracter, dependiendo del tipo y grado de dificultad del alumnado. Ello requiere
distinguir entre diversos tipos de adaptaciones curriculares:

Las adaptaciones no significativas se concretan en aquellos cambios que el profesorado introduce de
manera habitual en el proceso de ensefianza. Pretenden dar respuesta a la existencia de diferencias
individuales o dificultades de aprendizaje transitorias en el alumnado: previsién de actividades de apoyo y
desarrollo, seleccion de estimulos diferenciadores, variedad en los materiales, etc.

Las adaptaciones significativas suponen una adecuacion en elementos curriculares que se consideran
minimos o nucleares (contenidos y objetivos) en las &reas, materias o médulos. Las adaptaciones
significativas en los elementos basicos del curriculo pueden serlo por inclusion (caso de los alumnos
sobredotados), modificacion significativa, temporalizacion y, en casos extremos, eliminacion.

Las adaptaciones de acceso al curriculo conllevan la modificaciéon o provisién de recursos espaciales,
materiales o de comunicacién para facilitar que los alumnos con necesidades educativas especiales puedan
desarrollar el curriculo ordinario o adaptado. Esta modalidad de adaptacion puede afectar, a su vez, a
distintos tipos de variables: fisicas (supresion de barreras arquitectdnicas, cambios en las condiciones de
iluminacion, sonido, etc.), materiales (por ejemplo, ordenador adaptado y otros equipamientos especificos) y
comunicativas (sistemas de comunicacion complementarios, aumentativos o alternativos...).

En general, se atendera a las formas de aprendizaje que pueden tener los diferentes estudiantes ofreciendo
una diversidad metodolégica en la actividad docente diaria.

Para conocer la diversidad del aula es necesario realizar una evaluacién inicial para posteriormente poder
disefar estrategias que permitan que todos los alumnos aprendan, aunque tengan diferentes ritmos y estilos
de aprendizaje. De este modo, podran ponerse en practica con mayor eficacia. Entre las distintas
estrategias que se llevarian a cabo serian las siguientes:

¢ Realizacion de adaptaciones del material didactico: ofrecer diferentes actividades didacticas para asi
responder a los diferentes grados de aprendizaje de los alumnos.
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¢ Variaciones en la metodologia: puede ser que el mejor método de ensefianza para unos alumnos/as no
sea el mas apropiado para otros. Por ello, la metodologia debe adecuarse a las necesidades del
alumnado en cada momento.

e Realizacion de actividades en tres niveles (fundamentales, de refuerzo o de ampliacion). Asi se
obtienen actividades con diferentes grados de complejidad para trabajar los contenidos. Se variara la
agrupacion de los alumnos (individual, en pequefio grupo o en gran grupo) en funcion de las actividades
realizar.

En el caso de que hubiera alumnado con necesidades educativas especiales: se realizarian adaptaciones

curriculares con ayuda de especialistas, en funcion del grado y/o tipo de necesidad especial y se haria un

seguimiento continuo de su evolucidén en el aula.

PROGRAMA DE REFUERZO PARA RECUPERAR LOS APRENDIZAJES NO ADQUIRIDOS CUANDO SE
REPITA CON EVALUACION NEGATIVA EN LA ASIGNATURA

El Programa esta centrado especificamente en el tratamiento didactico de problemas de aquel alumnado
gue, por circunstancias diversas, no ha conseguido los objetivos que corresponde a su edad y al tramo
académico.

El alumnado destinatario de este programa sera el que no promociona de curso y tenga evaluacion negativa
en la materia.

OBJETIVOS:

e Asegurar los aprendizajes basicos que les permitan seguir con aprovechamiento las ensefianzas de
esta etapa.

e Facilitar una ensefianza adaptada a sus intereses, que sean motivadoras y que busquen el aprendizaje
significativo a través de su conexién con su entorno social y cultural.

e Mejorar las capacidades y competencias clave.

e Mejorar los resultados académicos

e Mejorar su integracion social, en el grupo y en el centro.

e Aumentar las expectativas académicas del alumnado.

e Facilitar la adquisicion de habitos de organizacion y constancia en el trabajo.

e Desarrollar actitudes positivas hacia el trabajo y la superacién de las dificultades personales y
académicas.

PRINCIPIOS METODOLOGICOS:

Partir de los conocimientos previos

Atender a la diversidad del alumnado

Motivacion para el aprendizaje

Aprendizaje significativo ACTUACIONES ESPECIFICAS:
POR PARTE DEL PROFESORADO:
1° TRIMESTRE

Identificacion/localizacion del alumnado objeto del programa de repetidores y pendientes.
Andlisis de los informes previos o del curso anterior.

Realizacion de las evaluaciones iniciales y entrevistas personales (valoracion del estilo de aprendizaje).
Andlisis de puntos fuertes y puntos débiles del alumnado

Puntos fuertes: o Asistencia irregular a clase

o Interés y motivacion

o Colaboracion familiar

o Habito de estudio

o Impulsividad

o No cumple las normas

o Lentitud en el aprendizaje

o No hace sus tareas

o No mantiene la atencién

o Otros:

o Asistencia regular a clase

o Interés y motivacion

o Colaboracion familiar

o Habito de estudio

o Reflexividad

o Cumple las normas

o Buena capacidad de aprendizaje
o Hace sus tareas

o Mantiene la atencién

o Otros:

Puntos débiles:

El alumno/a presenta dificultades debidas a:

‘ Desconocimiento de conceptos basicos ‘
‘ No entrega los trabajos adecuadamente ‘
‘ Muestra desinterés por la asignatura ‘
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Otros:

En relacién a las competencias y contenidos en esta asignatura, el/la alumno/a:
Sigue la asignatura de forma adecuada al nivel medio del resto de sus comparfieros

Entrega las actividades requeridas en tiempo y forma adecuados
Conoce los conceptos bésicos de la asignatura
Se interesa por la materia y esta atento en clase

Otros:

- Analisis de los resultados

e Realizacién de la programacioén y los planes personalizados para el alumnado que no promocione de
curso

e Evaluacion del programa en la primera sesion de evaluacion trimestral.

2° TRIMESTRE

Valoracion de los resultados del primer trimestre

Introduccién de mejoras si fuera oportuno

Seguimiento durante el segundo trimestre

Evaluacion del programa en la segunda sesion de evaluacién
3° TRIMESTRE

Valoracion de los resultados del segundo trimestre
Introduccién de mejoras si fuese oportuno
Seguimiento durante el tercer trimestre
Evaluacion final de los resultados del programa
Propuestas de mejora para el préximo curso POR PARTE DEL ALUMNADO:
Entre otras, su proponen las siguientes actividades para realizar con el alumnado:

e Establecer en cada grupo alumnos ayudantes (estos se encargardn de proporcionar ayuda a los
alumnos/as que presenten ciertas dificultades en alguna de las areas)
e Creacion de grupos cooperativos
e Presentar las unidades didacticas en forma de trabajos de investigacion o trabajos por proyectos
EVALUACION DEL PROGRAMA:
El profesorado realizara a lo largo del curso escolar el seguimiento de la evolucion de su alumnado e
informara periédicamente de dicha evolucién a las familias. A tales efectos, y sin perjuicio de otras
actuaciones, en las sesiones de evaluacion se acordara la informacién que sobre el proceso personal
de aprendizaje seguido se transmitira al alumnado y sus familias. No obstante a lo anterior, los
programas de refuerzo de materias instrumentales basicas no contemplaran una calificacion final ni
constaran en las actas de evaluacion ni en el historial académico del alumnado.
La evaluacién nos servira de base para identificar la evolucién del alumno/a, para orientar acerca de
sus lineas de avance y para introducir las modificaciones en la planificacion del proceso.
La evaluacién de los objetivos alcanzados por los alumnos se realizara de diversas maneras:

e Revision de los cuadernos de los alumnos para comprobar, el grado de realizacién de actividades, la
correccién en los conceptos nuevos, expresion escrita, limpieza y orden en la presentacion...

e Observacion directa de los alumnos mientras trabajan en grupo o participan en discusiones de clase
para obtener informacion sobre su iniciativa e interés por el trabajo, participacion, capacidad de trabajo
en equipo, habitos de trabajo, comunicacién con los comparieros...

e Controles puntuales.

El plan de actuacién concreto para cada alumno se recoge en la comunicacion dirigida a las familias:
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REPETIDORES
NOMBRE:

CURSO:

Con el objetivo de ayudar a su hijo o hija a alcanzar los contenidos y las competencias basicas requeridas
en este curso, el Departamento ha elaborado el siguiente plan de atencion al alumnado repetidor:

ACTIVIDADES:
< SEGUIMIENTO Y

CONTENIDOS SECUENCIACION MATERIALES ASESORAMIENTO
BLOQUE 1 La establecida en | - Actividades = El profesor de referencia
BLOQUE 2 la Programacion. revisard el cuaderno del
BLOQUE 3 alumnado periédicamente.
BLOQUE 4 = Se tendra en cuenta la
BLOQUE 5 situacion del alumnado en
BLOQUE 6 el aula, en la medida de lo

posible separado de otros
repetidores o repetidoras.

» Se mantendr4& comunica-
cién con la familia a través
de la agenda.

EL ALUMNO/A DEBE:

» Realizar todas las actividades programadas.

Les rogamos a las familias que asuman el compromiso de hacer el seguimiento del trabajo de su hijo
o hija, para que pueda obtener resultados satisfactorios y promocionar en sus estudios sin materias

suspensas. Para ello:

como padre, madre o tutor legal me comprometo a:

= Revisar el cuaderno de mi hijo o hija para comprobar si realiza las actividades encomendadas.
= Solicitar informacién al profesorado de referencia sobre la evolucién del rendimiento académico de mi

hijo o hija.

Firmado:

Fecha:

Si tiene alguna duda, pongase en contacto con el profesor de referencia o con el jefe de Departamento.
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RUBRICA PARA EVALUAR EL TRATAMIENTO DE DIVERSIDAD INDIVIDUAL

TRATAMIENTO
DE LA DIVERSIDAD INDIVIDUAL

MEDIDAS
PARA LA DIVERSIDAD

GRADO
DE
CONSECUCION

No tiene ninguna dificultad para entender

Seleccionar contenidos con

z
‘O | los contenidos. un grado mayor de
) o
o= dificultad.
g 'h':J Entiende los contenidos, pero, en Seleccionar los contenidos
o Q| ocasiones, le resultan dificiles. significativos de acuerdo a
o % su realidad.
% O | Tiene dificultades para entender los Seleccionar los contenidos
f contenidos que se plantean. minimos y exponerlos
pd simplificando el lenguaje y la
L informacion grafica.
No tiene dificultades (alumnos y alumnas | Potenciar estas a través de
CZ) de altas capacidades). actividades que le permitan
O poner en juego sus
< capacidades.
@) 9 Tiene pequeias dificultades. Proponer tareas en las que
E 6' la dificultad sea progresiva
5 T de acuerdo a las
W 2(: capapl_dades gue se vayan
o m adquiriendo.
<D,: A | Tiene dificultades. Seleccionar aquellas tareas
Q> de acuerdo a las
g:) capacidades del alumnado,
|-|>J que permitan alcanzar los
a contenidos minimos
exigidos.
Muestra un gran interés y motivacion. Seguir potenciando esta
LIDJ motivacion e interés.
A > d Suinterés y motivacion no destacan. Fomentar el interés y la
<D( ﬂ d motivacion con actividades y
e g tareas variadas.
% E E No tiene interés ni motivacion. Fomentar el interés y la
>=5s motivacion con actividades y
al tareas mas procedimentales
y cercanas a su realidad.
Encuentra soluciones a los problemas Seguir fomentando esta
~  Z | que se plantean en todas las situaciones. | capacidad.
g < 8 Encuentra soluciones a los problemas Proponer problemas cada
n — D | que se plantean en algunas situaciones. | vez con mayor grado de
5 Z 05 dificultad.
% ﬂ Tiene dificultades para resolver Proponer problemas de
@ | problemas en las situaciones que se acuerdo a sus capacidades
plantean. para ir desarrollandolas.
Se expresa de forma oral y escrita con Proponer tareas que sigan
- claridad y correccion. perfeccionado la expresion
Xe) oraly la escrita.
A &(J Tiene alguna dificultad para expresarse Proponer algunas tareas y
< O | de forma oral y escrita. debates en los que el
Qz alumnado tenga que utilizar
(n/:) g expresion oral y escrita con
I;J @) el fin de mejorarlas.
2 0= — —
0O | Tiene dificultades para expresarse de Proponer actividades con el
— | forma oral y escrita. nivel necesario para que el
E alumnado adquiera las

herramientas necesarias
gue le permitan mejorar.
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2. RUBRICA PARA EVALUAR EL TRATAMIENTO DE DIVERSIDAD EN EL GRUPO

TRATAMIENTO

DE LA DIVERSIDAD EN EL GRUPO

MEDIDAS
PARA LA DIVERSIDAD

GRADO
DE
CONSECUCION

La comunicacion docente-grupo

No se necesitan medidas.

pd o
‘O | no presenta grandes dificultades.
O
<< . vy - -
O | La comunicacion docente-grupo Proponer estrategias para mejorar
:Z) tiene algunas dificultades. la comunicacion.
=
8 La comunicacion docente-grupo Averiguar la causa de las
w | tiene grandes dificultades. dificultades y proponer medidas
a gue las minimicen.
El grupo esta motivado y tiene No se necesitan medidas.
= | gran interés.
@0
% 2 Parte del alumnado esta Proponer estrategias que mejoren
E = | desmotivado y tiene poco interés. | el interés y la motivacién de esa
= 5 parte del alumnado.
Q = | El grupo no tiene interés y esta Averiguar la causa de la
> poco motivado. desmotivacién y proponer medidas
que las minimicen.
El grupo tiene buena actitud y No se necesitan medidas.
% siempre esta dispuesto a realizar
o G | las tareas.
E é Parte del alumnado tiene buena Proponer actividades grupales en
E O | actitud y colabora. las que asuma responsabilidades
P Q el alumnado menos motivado.
% O | El grupo tiene mala actitud y no Averiguar las causas del problema
g colabora en las tareas. y adoptar medidas, estrategias,

etc. para minimizar esas actitudes.
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PLAN DE LECTURA, ESCRITURA E INVESTIGACION

Tal y como se dice en el Curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria, el Plan de Lectura, escritura e
investigacion es un proyecto de intervencion educativa del Centro (integrado en el Proyecto Educativo), que
persigue el desarrollo de la competencia lectora, escritora e investigadora del alumnado, asi como el
fomento del interés y el desarrollo del habito lector y escritor, como consecuencia de una actuacion
planificada y coordinada del profesorado.

Para el desarrollo y la puesta en practica de este Plan, planteamos los siguientes objetivos generales que
seran evaluados al final de cada curso:

Fomentar la ensefianza de la lectura y el habito lector.

Desarrollar la compresion lectora y escritora de todo el alumnado para que sea capaz de:

Leer con fluidez y entonacion adecuadas.

Comprender distintos tipos de textos adaptados a su edad.

Utilizar la lectura como medio para ampliar el vocabulario y fijar la ortografia

Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion, y transformarla en conocimiento.

Apreciar el valor de los textos literarios y utilizar la lectura como medio de conocimiento y fuente de

placer.

o Expresar oralmente y por escrito de forma correcta y adecuada conocimientos, ideas y diversos tipos
de informacion.

e Potenciar la utilizacion de diversas fuentes de informacion y documentacion, y formar al alumnado en
alfabetizacion documental.

e Fomentar la utilizacién de la Biblioteca Escolar como fuente de recursos de formacién, informacion e
investigacion.

e Utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon como recurso didactico para el desarrollo de
la competencia lectora y el fomento del habito lector.

Ensefiar a leer comprensivamente no es facil en absoluto. La lectura es un proceso complejo que requiere

una intervencion antes, durante y después. Y también plantearse la relacion existente entre leer,

comprender y aprender. Para llevar a cabo esto hay que tener en cuenta sus dos componentes:

e Elacceso léxico, el proceso de reconocer una palabra como tal. Este proceso comienza con la
percepcion visual. Una vez que se han percibido los rasgos graficos (letras o palabras) puede ocurrir: un
acceso léxico directo, cuando nos encontramos con una palabra familiar que reconocemos de un solo
golpe de vista; o bien, un acceso léxico indirecto, cuando nos encontramos términos desconocidos o
dificiles de leer.

Entonces hemos de acudir a nuestros conocimientos sobre segmentacion de palabras, o atender a las

condiciones contextuales que hacen que el acceso léxico sea mas rapido.

e Lacomprension: aqui se distinguen dos niveles:
1. El mas elemental es comprensién de las proposiciones del texto.
A las proposiciones se las considera las unidades de significado y son una afirmacién abstracta
acerca de una persona u objeto. La comprensién de las proposiciones se realiza a partir de la
conjuncion de los elementos textuales (informacién proporcionada por el texto mismo) y de los
elementos subjetivos (conocimientos previos). Este primer nivel se realiza de forma automatica en la
lectura fluida.

2. El nivel superior de la comprension es el de la integracion de la informacion suministrada por el texto.
Consiste en ligar unas proposiciones con otras para formar una representacion coherente de lo que
se esta leyendo como un todo. Este nivel es consciente y no automético.

Estos procesos son posibles a partir del conocimiento general que el alumnado tiene sobre el mundo;
es decir, para que se produzca una verdadera comprension es necesario poseer unos conocimientos
generales sobre aquello que se esta leyendo. Ademas también serian imposibles sin un conocimiento
general sobre la estructura de los textos.

Las claves, pues, para desarrollar un buen aprendizaje del proceso de la lectura comprensiva:

e Partir de lo que el alumnado sabe.

e Tener en cuenta las diferencias linglisticas del alumnado.

¢ Intensificar el contacto con diferentes tipos de textos en actividades que conserven el sentido y uso
normal de la lectura en nuestra sociedad con el fin de familiarizarse con todo tipo de objetos de lectura
(libros, anuncios, letreros, etc.), asi como, las situaciones de la vida corriente en que se desarrolla la
lectura (recordatorios, para explicar un cuento...) o los lugares donde se produce (biblioteca, etc.).

e Utilizar textos concebidos para su lectura.

e Proponer diversos textos y lecturas.

e Leer sin tener que oralizar
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e Lectura en voz alta: cuando se considere como una situacién de comunicacion oral en la que el alumno-
a desea transmitir lo que dice un texto.

La consecucién de estos ambiciosos objetivos dificilmente se pueden alcanzar en una asignatura con la

carga lectiva de ésta (una hora a la semana). Por tanto, la aplicacion del Plan de lectura, escritura e

investigacién queda reducida significativamente.

Para desarrollarlo, aunque solo sea de manera simbdlica, ademas de algunas de las actividades propuestas,
se puede recomendar la lectura, a lo largo del curso, de una obra adecuada a la edad del alumnado y
relacionada con alguna o algunas de las cuestiones planteadas en el mismo.
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INDICADORES DE LOGRO
1. Resultados de la evaluacion:
En el curso pasado la asignatura ha tenido un relativo éxito, pues de las 8 personas matriculadas han o

aprobado 7 (87,50%). El suspenso es por abandono del curso al final. Se espera que los resultados de
este afio lleguen al 100%.

2. Adecuacion de los materiales, recursos didacticos y distribucion de tiempos adecuados a la
secuenciacién de los contenidos y criterios de evaluacién asociados.

ANALISIS Y OBSERVACIONES
MATERIALES Adecuados
RECURSOS DIDACTICOS Adecuados
SECUENCIACION Correcta

3. Contribucion de los métodos pedagégicos y medidas de refuerzo y de atencién a la diversidad aplicadas
a la mejora de los resultados obtenidos.

ANALISIS Y OBSERVACIONES

METODOS PEDAGOGICOS Adecuados
MEDIDAS DE REFUERZO: No ha sido el caso
PENDIENTES

REPETIDORES No hubo

ATENCION A LA DIVERSIDAD Adecuada
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EVALUACION DE LA APLICACION Y DESARROLLO DE LA PROGRAMACION DOCENTE

OPORTUNIDAD DE LA SELECCION, DISTRIBUCION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS A LO
LARGO DEL CURSO

VALORACION

OBSERVACIONES

PROPUESTAS

¢lLa programacion parte de las decisiones
generales del PC y es coherente con ellas?

¢La elaboracién de la programacién ha sido una
tarea conjunta del Departamento?

.Se ha realizado en cada curso la distribuciéon
temporal de los contenidos?

;Se atiende adecuadamente a conceptos,
procedimientos y actitudes?

¢La secuencia y organizacion de los contenidos
en cada curso ha resultado adecuada en la
practica?

¢ Los objetivos y contenidos se han alcanzado en
grado satisfactorio?

cLos  contenidos  desarrollados  se han
manifestado relevantes y significativos?

¢La planificacion y distribucién temporal de las
distintas unidades didacticas ha sido satisfactoria?

¢, Se han integrado los temas transversales?

¢ Se incluyen medidas de atencion a la diversidad
de los/as alumnos/as?

¢En qué medida se ha contribuido a la adquisicion
de las competencias bésicas?

IDONEIDAD DE LOS METODOS EMPLEADOS Y

DE LOS MATER

PARA EL USO DEL ALUMNAD

IALES DIDACTICOS PROPUESTOS

O

VALORACION

OBSERVACIONES

PROPUESTAS

¢, Se han desarrollado y adaptado coherentemente
las decisiones generales sobre metodologia?

¢Los materiales y recursos didacticos, incluidos
los libros de texto, son coherentes con el resto de
las decisiones de la programacién?

¢clLas actividades de aprendizaje se han
desarrollado de acuerdo con los criterios y
principios metodolégicos planificados?

¢, Se ha desarrollado una metodologia activa y
participativa?

. Se han realizado actividades encaminadas a la
motivacion de los/as alumnos/as?

¢ Se ha partido de los conocimientos previos del
alumnado y se ha realizado una evaluacion
inicial?

.Se han utilizado  diversas  estrategias
metodolégicas?

¢Se han planificado y realizado actividades
diversificadas de acuerdo con los intereses y
capacidades de los/as alumnos/as?

ADECUACION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION

VALORACION

OBSERVACIONES

PROPUESTAS

¢Los procedimientos y sistemas previstos para
evaluar el aprendizaje de los alumnos y seguir su
progresion estan recogidos con claridad vy
precision?

¢Se incluyen los criterios de promocion, con
especial referencia a los minimos exigibles, y los
criterios de calificacion?

¢ Se planifican actividades de recuperacion para
los/as alumnos/as que promocionan con

evaluacibn negativa en la materia, y de
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profundizacion y refuerzo?

¢La evaluacién se ha planteado como un proceso
continuo y formativo en el que se obtienen
referencias y datos del progreso de los/as
alumnos/as?

¢La evaluacion ha tenido en cuenta la adquisicion
de conceptos, procedimientos y actitudes?

¢La evaluacion ha tenido en cuenta la adquisicion
de las competencias béasicas?

¢La evaluacion ha servido para ajustar la ayuda
pedagégica a las necesidades de los/as
alumnos/as?

¢;Los instrumentos de evaluacion han sido
variados y adaptados a la metodologia?

¢,Cémo consecuencia de la evaluacion se ha
modificado la practica docente, si ha sido
necesario?

¢El alumnado ha tenido conocimiento claro de los
criterios de evaluacion, de calificacién, y de los
instrumentos gque iban a ser utilizados?
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Desde el Departamento de Filosofia se plantea, en funcion del desarrollo del curriculo de la materia, y en
consonancia con las actividades realizadas por otros departamentos, la realizacion de las siguientes
actividades complementarias y extraescolares con el alumnado de FILOSOFIA DE 4° DE LA ESO:

En primer lugar, como actividades sin concretar, se incluye la posibilidad de utilizar cualquier actividad y/o
recurso que, a lo largo del presente curso escolar, nuestra ciudad (o una ciudad o municipio cercanos)
ponga a disposicion de la ciudadania. Nos referimos a:

a) Visitas de expertos de diversos campos (relacionados con los contenidos de la materia), que bien
puedan acudir a dar conferencias o charlas al alumnado, o bien den dichas conferencias en algun
sitio al que pueda acudir el alumnado.

b) Exposiciones o instalaciones artisticas o de otro tipo que desde los ayuntamientos, concejalias, ONGs,
museos, asociaciones o instituciones varias, se desarrollen y puedan ser de utilidad como muestra,
ejemplo o refuerzo de los contenidos de la materia.

¢) Semanas de ciencia, arte, educativas; sesiones o ciclos de cine o teatro; etc.

En segundo lugar proponemos la siguiente actividad concreta en el tercer trimestre:

Visita a la sede de la RTPA y a la Universidad Laboral de Gijén con los siguientes objetivos: Conocer las
actividades de la radio y la televisién del Principado de Asturias planteando las diferencias con otros
medios de comunicacion, prensa escrita o internet. Comprender el significado de los diferentes
términos del lenguaje televisivo y radiofénico. Conocer la historia, estructura y uso actual de las
instalaciones de la Universidad Laboral de Gijén.

MEDIDAS DE ACTUACION PARA SITUACIONES DE CONTINGENCIA DERIVADAS
DE LA COVID-19

De acuerdo con el Real Decreto-Ley 21/2020 y la Resolucion del Principado de Asturias de 19 de junio de
2020, de la Consejeria de Salud, de medidas urgentes de prevencion, contencién y coordinacion para hacer
frente a la crisis sanitaria ocasionada por la COVID-19, el cumplimiento de las medidas de prevencién y
proteccion contra la pandemia puede obligar a un replanteamiento de la implementacién de esta
Programacion en sintonia con el plan de contingencias elaborado a tal propésito por el Centro y las
correspondientes instrucciones de las autoridades sanitarias y la Consejeria de Educacién del Principado.

Atendiendo a estas circunstancias, en caso de que se ponga en marcha el llamado escenario 2, de actividad
lectiva semipresencial, o el escenario 3, de actividad lectiva no presencial on-line, contemplados en los
protocolos de actuacion establecidos por las autoridades, la aplicacién de esta Programacion seguira las
siguientes lineas generales:

Se establecerd el servicio de correo electrénico 365 de la plataforma digital Educastur como canal
fundamental de comunicacion entre el profesorado y el alumnado y sus familias.

La actividad lectiva on-line se llevara a cabo en el horario lectivo establecido por el Centro a través del
equipo que el profesorado ubicara en la aplicacion Teams del servicio Office 365 o del servicio Campus-
Aulas virtuales de la plataforma digital Educastur.

Los materiales de la materia considerados obligatorios, asi como las pruebas y actividades evaluables,
estardn a disposicion del alumnado en el correspondiente equipo que el profesorado ubicara en la
aplicacion Teams del servicio Office 365 o del servicio Campus-Aulas virtuales de la plataforma digital
Educastur.

La aplicacion de lo establecido en esta Programacion, especialmente en los epigrafes sobre temporalizacion
y secuenciacion de los contenidos, instrumentos de evaluacion y procedimiento de calificacion, recuperacion
y refuerzo, atencion a la diversidad y actividades complementarias y extraescolares, podra sufrir
modificaciones de acuerdo con las correspondientes instrucciones y directrices de la Consejeria de
Educacion y del Proyecto curricular del Centro.
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LEGISLACION
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la educacién secundaria obligatoria y el
bachillerato.

RESOLUCION de 26 de mayo de 2016, de la Consejeria de Educacién y Cultura, por la que se regula el
proceso de evaluacion del aprendizaje del alumnado de bachillerato y se establecen el procedimiento para
asegurar la evaluacion objetiva y los modelos de los documentos oficiales de evaluacion.

RESOLUCION de 30 de julio de 2020, de la Consejera de Educacion, por la que se dispone la reanudacion
presencial de las clases en el curso escolar 2020-2021 y se aprueban las instrucciones de organizacion
para el inicio de curso, que seran de aplicacion hasta el fin de la crisis sanitaria ocasionada por la COVID-19.

Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion

Circular de la Consejeria de Educacion del Principado de Asturias de 27 de julio de 2021 por la que se
dictan instrucciones para el curso escolar 2021-22 para los centros docentes publicos
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